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APRESENTAGAO

A obra "Entre Vozes e Siléncios: experiéncias pibidianas" (EDUFMA, 2026), organizada pela
professora Dra. Karla Cristina Silva Sousa, constitui-se como um valioso e sensivel registro da formagao
inicial docente no Brasil. Este livro redne vinte e trés relatos de vivéncias de graduandos do curso de
Pedagogia, integrantes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA). Através de suas paginas, o leitor é convidado a transpor os muros da
universidade e adentrar o cotidiano de escolas publicas, acompanhando de perto o fundamental processo
de articulagdo entre a teoria académica e a pratica da sala de aula.

0 PIBID atua como uma ponte indispensavel entre a educagdo superior e a educagao basica,
permitindo que os futuros pedagogos vivenciem os desafios reais da profissao desde os primeiros anos da
graduacdo. Nas narrativas aqui presentes, situadas em instituicdes publicas de Sao Luis e Pago do Lumiar,
como a U.EB. Ronald Carvalho, a EM.l. Alana Ludmila e o Colégio Militar 2 de Julho, os autores compartilham
ndo apenas suas observagdes, mas suas reais inquietacdes frente as complexidades estruturais, politicas e
pedagdgicas. Eles expdem com clareza as dificuldades de infraestrutura, a precariedade de espagos como
bibliotecas e quadras, os impactos diretos das instabilidades de gestao e os profundos desafios da
alfabetizacao tardia.

Contudo, 0 grande mérito desta obra é néo se paralisar diante do diagnostico das caréncias.
Os capitulos demonstram, na pratica, o poder da agéncia docente e da intervencao pedagogica mediada. Os
autores narram com entusiasmo a implementacao de projetos transformadores, como o "Recreio Ludico"
para organizar e mediar os momentos de intervalo, a revitalizagao de cantinhos de leitura, e a criacao de
estratégias personalizadas e afetuosas voltadas a inclusao de criancas atipicas (TEA) e alunos com severas
dificuldades de leitura e escrita.

Amparados por referenciais tedricos de peso, como Paulo Freire, Lev Vygotsky, Jean Piaget,
Maurice Tardif e Antonio Ndvoa, os pibidianos refletem sobre o papel indissociavel da afetividade, do lidico
e do dialogo na construcdo de seus proprios saberes docentes. Eles descobrem, no chao da escola, que o
fazer pedagdgico exige flexibilidade, escuta ativa e planejamento continuo.

"Entre Vozes e Siléncios" é, portanto, um testemunho vivo de que a identidade docente se
constrai no enfrentamento didrio e coletivo das situagdes reais. Ensinar, como evidenciam estes percursos
formativos, é também um ato politico, de resisténcia e de profundo compromisso ético com a transformagao

social. Esta leitura apresenta-se como um convite inspirador para educadores, pesquisadores e todos
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aqueles que acreditam e lutam pela escola pdblica como um espago insubstituivel de humanizagéo,
aprendizagem mitua e esperanca.

A organizadora.
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PREFACIO

A tarde cai lentamente sobre Sdo Luis, capital do estado do Maranho. Maio, do ano de 2026,
esta sendo um més de chuvas insistentes. No entanto, hoje resolveu suspender as aguas e oferecer ao céu
uma claridade rara, dourada, quase afetiva. Ha algo de simbdlico nisso. Como se a cidade, acostumada ao
cinza Gmido das nuvens, abrisse uma fresta de sol apenas para celebrar encontros importantes. E foi
exatamente assim que recebi o convite para escrever este prefacio: como quem recebe uma luz inesperada
em meio aos dias corridos da vida académica e da gesto universitaria.

Aceitar prefaciar esta obra nao foi apenas atender a um convite formal. Foi acolher, com
profunda emogo, a oportunidade de reencontrar uma trajetoria construida com compromisso, humanidade
e esperanca na educacdo publica. Escrever estas palavras para um livro organizado pela professora Karla
Cristina Silva Sousa, que coordenou uma versao anterior do PIBID, possui para mim um significado muito
especial. Ha encontros profissionais que ultrapassam a dimensao burocratica das funcdes e se tornam
permanéncias afetivas em nossa caminhada docente. Este é um deles.

Hoje, na condigdo de coordenador do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
- PIBID (2024-2026), sinto-me profundamente honrado em testemunhar o florescimento de uma obra que
nasce do chao da escola publica, das inquietagdes da formacao docente e, sobretudo, da coragem de
estudantes que decidiram transformar vivéncias em reflexdo, memoria e palavra escrita.

“Entre Vozes e Siléncios: experiéncias pibidianas” ndo € apenas um conjunto de relatos
académicos. E um livro que pulsa. Que respira escola. Que carrega o som dos corredores, das salas de aula,
das criangas que perguntam, dos professores que persistem, das insegurancas dos primeiros planejamentos
e da beleza silenciosa que existe quando alguém descobre, pela primeira vez, que ensinar também é um
modo de amar o mundo.

Ao percorrer estas paginas, percebi algo muito precioso: a formacao docente ndo acontece
apenas nas teorias estudadas na universidade, embora elas sejam fundamentais. A docéncia vai se
constituindo nos encontros. No olhar atento para a crianga que ainda nao consegue ler. Na escuta sensivel
diante das vulnerabilidades sociais. Na reinvencao cotidiana diante da falta de recursos. Na tentativa
insistente de transformar um recreio em espaco de convivéncia, uma biblioteca esquecida em territorio de
descobertas, ou uma atividade simples em experiéncia de humanizagao.

Os relatos aqui reunidos revelam futuros professores e professoras que aprenderam cedo

aquilo que talvez seja uma das maiores licdes da educagao: ninguém sai ileso de uma escola publica. Porque
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ela nos confronta, nos desloca, nos humaniza e nos obriga a compreender que ensinar nao pode ser reduzido
a técnicas ou conteddos. Ensinar é um ato profundamente ético. E uma escolha politica. E uma pratica de
esperanga.

Ha, nesta obra, algo que me toca particularmente: a delicadeza com que os autores observam
as criangas, os professores supervisores, os gestores e os proprios processos formativos. Em tempos
marcados pela pressa, pela produtividade excessiva e pela superficialidade das relagoes, este livro escolhe
outro caminho. Escolhe olhar devagar. Escutar. Sentir. Refletir. E talvez seja exatamente isso que torne esta
coletanea tdo necessaria.

As experiéncias narradas nas escolas publicas de Sao Luis e Paco do Lumiar revelam as
contradicoes da educagdo brasileira, mas também evidenciam sua poténcia transformadora. Entre
dificuldades estruturais, mudancas institucionais, processos de inclusao, alfabetizacao e construgao de
vinculos, emerge uma certeza luminosa: a escola publica continua sendo um dos espacos mais vivos de
producao de humanidade que temos.

Por isso, este livro possui um valor que transcende a formacao inicial docente. Ele se torna
documento historico, memdria pedagagica e testemunho sensivel de uma geracao de pibidianos e pibidianas
que decidiram ndo naturalizar o abandono, a precarizagdo ou o desencanto. Pelo contrario: escolheram
permanecer. Escolheram acreditar. Escolheram construir presenca.

Talvez o maior mérito desta obra seja justamente mostrar que, entre vozes e siléncios, existe
algo que nunca deixa de existir dentro da educacao: a esperanca. Nao uma esperanca ingénua, mas aquela
de que falava Paulo Freire, uma esperanca que se movimenta, que trabalha, que luta e que insiste em
acreditar no ser humano mesmo diante das adversidades.

Finalizo este prefacio com gratidao. Gratidao pelo convite generoso. Gratidao por testemunhar
o amadurecimento académico e humano de tantos estudantes. Gratidao a professora Karla Cristina Silva
Sousa pela sensibilidade de organizar uma obra que acolhe experiéncias, afetos e aprendizagens com tanta
dignidade. E gratidao ao PIBID, esse programa que segue transformando trajetorias e reafirmando, todos os
dias, a importancia da universidade publica comprometida com a escola publica.

Que este livro encontre muitos leitores. E que, ao chegar as maos de cada um deles, consiga

fazer aquilo que a educacao, em sua esséncia, sempre fez de mais bonito: tocar vidas.

Bergson Pereira Utta

Coordenador Institucional do PIBID/UFMA (2024-2026)
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ENTRE A UNIVERSIDADE E A ESCOLA PUBLICA:
relato de experiéncia no PIBID Pedagogia

Islenice Carvalho Silva

INTRODUCAO

As politicas publicas de formacdo docente no Brasil tém buscado, ao longo dos anos,
fortalecer a articulagéo entre a formacao inicial de professores e a realidade da escola publica, visando a
qualificacdo do trabalho pedagdgico e a valorizagdo da docéncia. Nesse contexto, destacam-se programas
que promovem a aproximagao entre universidade e educacdo basica, possibilitando experiéncias formativas
que articulam teoria e pratica ao longo do processo de formagao.

0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo a Docéncia (PIBID) insere-se nesse conjunto de
politicas, se caracterizando como uma importante politica de formagao inicial, oportunizando a vivéncia do
cotidiano escolar desde os primeiros anos da licenciatura.

0 presente trabalho, teve como objetivo trazer um relato a partir das experiéncias
proporcionadas pelo programa institucional de Bolsas de Iniciagdo a docéncia (PIBID) que tem como
finalidade integrar alunos das diversas licenciaturas ao ambiente educacional afim de proporcionar uma
formacao mais ampla.

De acordo com a portaria n° 83, de 27 de abril de 2022, art.2°, o PIBID, tem como finalidade:

[..] tem por finalidade proporcionar a insergdo no cotidiano das escolas piblicas de educagéo
bésica para os discentes da primeira metade dos cursos de licenciatura, contribuindo para o
aperfeicoamento da formac&o de docentes em nivel superior (Brasil, 2022, s.p).

0 Programa que esta em vigéncia desde 2007, tem como objetivo valorizar e apoiar os
professores em formacdo integrando a educagdo superior e educagdo basica, inserindo estudantes
universitarios no ambiente das escolas publicas, através de projetos institucionais realizados pelas
instituicdes de ensino superior.

Inserir os alunos de graduacao no ambiente educacional, principalmente nos primeiros anos
de formacao, pode ser considerado um salto formativo capaz de possibilitar a articulacao entre teoria e
pratica, possibilitando aos alunos uma melhor compreenséo sobre a vivéncia escolar mesmo antes de sua
formacao.

Nesse sentido, podemos destacar também a importancia de tal insergao ocorrer no ambiente
de educacdo publica, tendo em vista que as vivencias dentro da escola publica refletem nossa sociedade de

uma forma mais real. Ter acesso as demandas e as peculiaridades que ocorrem em cada sala de aula, e a
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falta de compromisso do poder piblico com a educacao daqueles que mais precisam, também se reflete
como objeto de estudo importante para o professor em formacao.

Este trabalho tem como foco examinar as contribuicoes do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagao a Docéncia (PIBID) na formacao inicial de professores, enfatizando os desafios enfrentados e as
aprendizagens adquiridas durante a participagao no programa. Busca-se também refletir sobre o impacto
das atividades pedagdgicas realizadas, considerando as experiéncias proporcionadas pelo programa, a
interagao com os professores e a escola parceira, bem como as metodologias aplicadas.

Para fundamentar o presente estudo, destacam-se as contribuicdes de Freitas (2007), e
Miranda (2001). A partir de tais autores, este relatorio busca destacar a importancia da experiéncia do PIBID

para a formacao docente.

VIVENCIAS NO PIBID A PARTIR DA EXPERIENCIA NA ESCOLA MUNICIPAL UEB PROF. RONALD CARVALHO DA SILVA

0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) referente ao edital 10/2024
que compde a edicdo 2024-2026, sob orientagdo da Profa. Karla Cristina Silva Sousa, do nicleo Pedagogia
Ampla, nos proporcionou conhecer a escola municipal UE.B Ronald Carvalho (anexo 3° Milénio). A escola em
questao, esta localizada no municipio de Sao Luis, no bairro Turu na zona urbana da cidade.

A historia da escola, por se tratar de um anexo, perpassa por diversas dificuldades e até por
uma certa persistencia do corpo docente para que as atividades nao fossem sessadas. A escola
anteriormente funcionava em outro prédio, alugado pela prefeitura de Sdo Luis. Devido a falta de pagamento
do aluguel, o anexo foi despejado, fazendo com que as atividades fossem paralisadas por um periodo.

Atualmente, a escola funciona em um prédio cedido pelo governo do estado, que
anteriormente era locado para o funcionamento de um lar de idosos. O prédio segue com a mesma
configuracdo anterior realizada para atender o lar de idosos. Hoje, onde eram os dormitdrios, funcionam as
salas de aula, que por esse motivo, nao seguem uma padronizagao, possuindo salas bem pequenas, e outras
maiores.

De acordo com Freitas (2007), todos e cada um tém direito a apreender criticamente os
conhecimentos produzidos e acumulados pela humanidade. Nesse sentido, a U.E.B Prof. Ronald Carvalho da
Silva (anexo 3° Milénio) tem como proposta de ensino uma educacao que valorize a todos, e oferece
oportunidade de um ensino de qualidade igualmente a todos os seus estudantes. Para além do

desenvolvimento de aspectos cognitivos, a escola também demonstra uma intensa preocupagdo com o
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desenvolvimento de habilidades emocionais e sociais, tendo em vista que ha atividades realizadas em sala,
articuladas com o curriculo escolar que ajudam a desenvolver habilidades socioemocionais.

0 corpo docente da escola é altamente capacitado, composto por professores com uma ampla
experiéncia na educacao bhasica, e que apesar das dificuldades enfrentadas cotidianamente, como falta de
recursos e uma estrutura nao adequada, demonstram uma extrema preocupacao com a aprendizagem e o
bem-estar das criancgas.

A unidade escolar funciona nos periodos matutino e vespertino, atendendo o fundamental 1
pela manha e o fundamental 2 pela tarde, como 8 turmas no turno matutino e 8 turmas no turno vespertino.
0 quantitativo de alunos nos dois turnos chega ao total de 392 alunos, sendo 178 pela manha e 214 pela
tarde. A matricula dos alunos é feita por meio de inscricao por ordem de apresentacao dos alunos, sem ter
um critério especifico.

0 prédio da escola possui 1 pavimento de alvenaria, possui banheiros adaptados, porém sem
chuveiros. As salas de aula sao climatizadas e possuem um bom quantitativo de carteiras. Nao possui sala
de coordenacao, hem como nao possui acervo adequado para o funcionamento da biblioteca, mesmo tendo
espaco fisico para isso. A escola também ndo possui quadra esportiva, desse modo as atividades de
educacao Fisica sao realizadas na lateral do prédio em um espago nao adequado. Além disso, o espago
designado ao lanche escolar, nao suporta o quantitativo de alunos.

A escola é cercada por diversos pontos comerciais e residenciais, bem como por outras
instituicdes educacionais privadas e publicas. Nas proximidades também ha posto policial e praca publica.
0 transporte coletivo circula pela avenida principal onde esta localizada a escola, facilitando o acesso.

0 espago para atividades de educacao fisica, como mostrado na imagem, além de ser limitado,
possui inadequacdes estruturais como piso irregular e pontos especificos onde ha perigo de queda. Em suas
aulas, o professor por vezes precisa se adaptar as condigoes existentes para conseguir realizar a sua aula
com seguranga.

Além do espaco de educacao fisica, outro local que ainda se mostra insuficiente para atender
a as demandas dos alunos ¢ a hiblioteca, que se encontra sem acervo adequado. atualmente esse espago é
designado somente a guardar livros didaticos antigos, e ndo ha nenhum tipo de atrativo para as criangas

Sobre os servigos prestados a comunidade escolar, ocorrem atendimentos individuais com
0s pais periodicamente, mas ndo existe uma associagdo de pais vinculada a escola. Ja quanto aos
profissionais da equipe ha uma diretora, e uma coordenadora pedagdgicas efetiva. 0 corpo docente tem um

total de 32 profissionais, sendo 30 efetivos e 01 contratado, que possuem formagéo até o nivel de
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especializacao. Além disso, a escola conta com 01 secretaria, 02 zeladores, 02 merendeiras e 01 auxiliar
administrativo.

No que diz respeito a formagdo continuada, elas acontecem mensalmente e quem é
responsavel por desenvolvé-las é a equipe da gestdo escolar e da coordenacao. Tais momentos sdo de
extrema importancia para alinhar as praticas pedagdgicas e compreender as demandas da escola para
melhor atender as necessidades dos alunos.

Segundo Miranda (2001, s.p) “Pensar em uma escola inclusiva significa pensar em uma escola
para cada um, isto &, em uma escola em que cada aluno seja atendido de acordo com suas necessidades e
dificuldades, utilizando os recursos e metodologias que proporcionem o seu aprendizado e desenvolvimento”

Podemos destacar entdo, a grande preocupacao da escola em relagao as criangas atipicas,
tendo em vista que a inclusdo € um processo muito delicado e por vezes demorado, a gestao da escola e 0s
professores frente as altas demandas de criangas atipicas na instituicao, buscam delimitar estratégias

individualizadas para que as criangas consigam se desenvolver de forma integral no ambiente escolar

PRIMEIRO SEMESTRE: desafios e conquistas na escola campo

Minha experiéncia no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) teve
inicio em dezembro de 2024, a partir da participacao em encontros formativos presenciais na Universidade
Federal do Maranhao (UFMA), reunides online que reuniram pibidianos de diferentes campos de atuagao em
todo o estado, e, posteriormente, das vivéncias na escola-campo, a Escola Prof. Ronald Carvalho da Silva.
Desde os primeiros momentos, o programa se apresentou como um espaco formativo relevante para a
compreensao da docéncia, articulando teoria, pratica e reflexdo critica sobre a educacao piblica.

Os encontros iniciais na universidade tiveram como objetivo apresentar as diretrizes do PIBID,
especialmente no ambito da Pedagogia Ampla, bem como alinhar expectativas quanto a atuagéo dos
bolsistas nas escolas-campo. Nesse contexto, foram socializados os principais instrumentos que
orientariam o acompanhamento das atividades desenvolvidas ao longo do programa, como o relatdrio
diagnastico, o diario de campo e os registros de frequéncia. Tais instrumentos revelaram-se fundamentais
para a organizacao das agdes e para o desenvolvimento de uma postura reflexiva diante das experiéncias
vivenciadas, permitindo ndo apenas o registro das praticas, mas também a analise do contexto escolar e
das intervencoes pedagdgicas realizadas.

0 programa também proporcionou momentos formativos de carater mais amplo, como
palestras e oficinas, que contribuiram significativamente para a compreensao do papel social do professor.
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Destaca-se, nesse sentido, a discussao acerca do compromisso social e da valorizacao dos profissionais da
educacao, tematica essencial para a formacao docente, especialmente no contexto da escola piblica. Além
disso, a participagao em uma oficina de Libras basica possibilitou reflexdes importantes sobre a educacao
inclusiva e a necessidade de reconhecer a diversidade linguistica e cultural presente no ambiente escolar,
ampliando o olhar para praticas pedagogicas mais acessiveis e inclusivas.

A insergdo na escola-campo representou um momento central da experiéncia no PIBID. 0
primeiro contato com a instituicdo permitiu conhecer sua estrutura fisica, a organizagao pedagogica, as
turmas de atuacao e as principais demandas educacionais.

0 acolhimento por parte da supervisora e da equipe escolar foi essencial para a construcao
de um vinculo colaborativo, favorecendo a integracao dos bolsistas ao cotidiano da escola e ao trabalho
docente desenvolvido no local.

No acompanhamento da rotina escolar, atuei em uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental,
composta por 25 alunos matriculados, embora se observasse um nimero significativo de faltas recorrentes.
Desde o inicio, fui apresentada a professora regente e as criangas, sendo bem acolhida por ambos. Durante
esse periodo, acompanhei a rotina da turma, auxiliando nas atividades sempre que necessario e observando
atentamente as necessidades especificas dos alunos. Essa vivéncia possibilitou compreender, de forma
concreta, os desafios relacionados a gestdo da sala de aula, a frequéncia escolar e as diferengas nos ritmos
de aprendizagem.

Com o aprofundamento da convivéncia com a professora regente, foi possivel conhecer mais
detalhadamente sua metodologia de ensino, o funcionamento da turma e as estratégias adotadas para
atender as demandas dos alunos. Nesse contexto, chamou atencdo a presenca de estudantes com
necessidades educacionais especificas, incluindo duas criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
uma aluna com dificuldades significativas no processo de leitura e escrita, ainda nao alfabetizada. Essa
realidade evidenciou a importéancia de praticas pedagdgicas sensiveis as singularidades dos estudantes e
do trabalho docente voltado a inclusdo.

Outra atividade relevante desenvolvida ao longo do programa foi a realizagao do
levantamento diagnostico da escola. Esse processo envolveu a coleta de informagdes sobre a historia da
instituicao, seus dados organizacionais, o quantitativo de alunos e professores, hem como as agoes de
formacao continuada oferecidas ao corpo docente. As informacoes foram obtidas por meio de entrevistas
com diferentes membros da comunidade escolar, incluindo professores, coordenacao e secretaria, o que

possibilitou uma compreensao mais ampla do contexto institucional e de seus desafios.
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Com o avanco das atividades, ficou acordado com a professora regente um acompanhamento
mais individualizado a dois alunos que necessitavam de maior apoio pedagdgico fora da sala de aula. As
intervencoes foram planejadas com foco no processo de alfabetizacao e no desenvolvimento de habilidades
matematicas, sendo realizadas em momentos especificos da rotina escolar. Essa experiéncia evidenciou que
a atencdo individualizada, aliada a um ambiente com menos estimulos dispersivos, favorece
significativamente o engajamento e o aprendizado dos alunos, reforcando a importancia de estratégias
pedagogicas diferenciadas.

Além das acdes em sala de aula, participei de atividades coletivas voltadas a melhoria dos
espacos pedagdgicos da escola, como a organizagao do cantinho de leitura. Essa iniciativa atendeu a uma
demanda da coordenacao e a um desejo antigo da supervisora, visando proporcionar as criangas um espago
mais adequado e atrativo para o contato com a leitura. A concretizacao desse projeto so foi possivel gracas
ao trabalho coletivo e as doagdes de livros de literatura infantil arrecadados pelos participantes do
programa, evidenciando o potencial transformador de agoes colaborativas no contexto escolar. Outro projeto
importante desenvolvido em conjunto, foi o “Recreio Ludico”. Ao observar a demanda das criangas em
relacao ao intervalo, desenvolvemos jogos e brincadeiras nesse momento para que ele funcionasse de forma
mais organizada, a fim de evitar incidentes.

De modo geral, a experiéncia no PIBID no primeiro semestre, possibilitou uma aproximagao
com a realidade da escola publica e contribuiu de forma significativa para minha formagao enquanto futura

pedagoga.

0 SEGUNDO SEMESTRE NA ESCOLA: tempos de mudancas

0 inicio do segundo semestre ocorreu de maneira singular, marcado por uma mudanca
repentina do espago escolar. A instituicao deixou de funcionar como UEB Ronald Carvalho da Silva e passou
a ocupar as instalacoes da UEB Gongalves Dias. Essa transicao foi extremamente significativa para o corpo
docente e discente, bem como para os demais funcionarios da escola, exigindo processos de adaptacao a
nova realidade.

0 novo espaco escolar apresentou uma ampliagao significativa da infraestrutura, contando
com quadra poliesportiva, laboratdrios, salas amplas e climatizadas, refeitdrio aberto, areas destinadas ao
lazer das criangas e uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) equipada com diversos
recursos pedagagicos. Esses avancos representaram melhorias importantes para o desenvolvimento das
praticas educativas, uma vez que, conforme destaca Libaneo (2012, p. 89), “as condicdes materiais da escola
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interferem diretamente na qualidade do processo educative”, influenciando diretamente o trabalho docente
e as possibilidades de aprendizagem dos alunos.

Para além das mudancas estruturais, a equipe pedagogica também foi impactada. A escola
passou por uma mudanca de gestdo, com a chegada de um novo coordenador pedagdgico e a saida da
secretaria, uma das funcionarias mais antigas da instituicao, que detinha conhecimento sobre os alunos e
sobre os processos cotidianos da escola. Essa reorganizacao administrativa exigiu um periodo de adaptacao
por parte de toda a comunidade escolar.

Outro fator que impactou diretamente os alunos foi a mudanca de localizacao da escola. Para
algumas criangas, a nova unidade passou a ficar mais distante de suas residéncias, o que, ao longo dos
meses seguintes, resultou na transferéncia de alguns estudantes. Por outro lado, a ampliagdo da estrutura
fisica possibilitou a matricula de novos alunos, promovendo a recomposicao das turmas e a ampliagao do
atendimento escolar. Esse processo evidenciou como transformagoes institucionais e territoriais afetam
diretamente a permanéncia, o vinculo e a dindmica escolar dos estudantes.

Na turma do 4° ano, na qual atuo, houve a chegada de cinco novos alunos, o que aumentou
significativamente a demanda pedagdgica. Essas criangas, oriundas de outras escolas e, em alguns casos,
do interior do estado, apresentavam niveis de leitura e escrita ndo compativeis com a idade e a série
cursada, havendo estudantes que ainda ndo se encontravam alfabetizados. Esse cenario evidenciou a
necessidade de reconhecer e respeitar as diferentes trajetorias escolares, uma vez que “a escola precisa
considerar os diferentes ritmos e trajetdrias de aprendizagem dos alunos” (Soares, 2004, s.p), especialmente
em contextos marcados pela diversidade de saberes e experiéncias.

A adaptacéo da turma a chegada dos novos alunos, assim como a adaptagao destes ao novo
ambiente escolar, se tornou um processo gradual e desafiador, exigindo da professora regente estratégias
pedagogicas adaptadas as diferencas de aprendizagem. Esse cenario somente reforgou a importancia de
praticas pedagdgicas flexiveis, do acompanhamento individualizado e do trabalho colaborativo no contexto
da sala de aula.

Nesse sentido, 0 sequndo semestre foi marcado por grandes desafios: o primeiro, a adaptacao
dos alunos ao novo ambiente. Mesmo sendo uma mudanca positiva, houve um periodo de reestruturagdo da
rotina. 0 segundo desafio se caracterizou pela adaptacao e insergao dos novos alunos. Entender suas
demandas especificas no meio do ano letivo, correr atras de um atraso significativo no processo de
alfabetizacao de criancas recém-chegadas, foi desafiador. E o terceiro grande desafio: lidar com uma turma

completamente heterogénea.
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Ao passo que havia alunos extremamente avancados, com capacidades cognitivas para além
do 4° ano, havia também criancas ainda ndo alfabetizadas. Nesse contexto, realizar as atividades cotidianas
em sala de aula se tornou um desafio, sobretudo diante da heterogeneidade da turma. Planejar e
desenvolver aulas que contemplassem alunos em diferentes niveis de aprendizagem exigiu a adogao de
metodologias diferenciadas.

Como exemplo, destaca-se a aula de matematica sobre divisao por 10, 100 e 1000, na qual os
alunos foram organizados em grupos previamente definidos, possibilitando uma dinamica colaborativa
entre aqueles com diferentes niveis de compreensdo do conteddo. 0 uso de recursos diversificados, como
jogos e materiais concretos, também contribuiu para o processo de aprendizagem.

Ao longo desse percurso, a professora regente exerceu papel fundamental, oferecendo
suporte as criangas, auxiliando no planejamento e demonstrando disponibilidade para orientar nos
momentos de dificuldade. Esse movimento evidencia que a docéncia se constrdi no enfrentamento das
situagdes reais da sala de aula, pois, conforme afirma Pimenta (1999, p. 18), “€ no confronto com a pratica
que o professor constroi e reconstroi seus saberes”.

A professora nesse processo, além de prestar auxilio as criancas, trazer um planejamento
adequado e se mostrar sempre solicita em ajudar nos momentos em que tive dificuldades em ministrar
aulas ou atividades.

Durante esse processo, foram realizadas também atividades em conjunto. 0 projeto voltado
para a cultura ludovicense na semana do aniversario da cidade, envolveu todas as turmas da escola,
realizando atividades adequadas a cada faixa etaria. Dentro do projeto, além de revistarmos com as criangas
as manifestacdes culturais, culinaria, e lendas de nossa cidade, fizemos uma imersao na nossa cultura por
meio de oficina e pinturas.

Para além do campo escola, 0 sequndo semestre também foi marcado por atividades internas
ao PIBID. Dentre elas, podemos destacar o intercambio entre as escolas campo, atividade essa que foi
fundamental para conhecermos os demais espacos, bem como apresentar o espago no qual estamos
inseridos aos nossos colegas pibidianos. Outro marco do segundo semestre, foi o PIBID conecta, evento esse
ocorrido nos dias 26,27 e 28 de novembro. 0 dia 27, sendo presencial na Universidade, nos possibilitou além
de prestigiar as pesquisas dos demais colegas, expandir o nosso olhar aos trabalhos desenvolvidos por
outros cursos de licenciatura que estavam conosco, (PIBID artes visuais e PIBID teatro).

Ao refletir sobre todas as atividades do segundo semestre, podemos compreender que o
programa evidenciou a docéncia como uma pratica construida cotidianamente, a partir do compromisso

social, da reflexdo sobre a pratica e da sensibilidade as necessidades dos alunos. Assim, o PIBID se configura
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como um espaco formativo essencial para a construgao de saberes docentes e para o fortalecimento de

uma pratica educativa critica, reflexiva e comprometida com a educacao publica de qualidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos destacar que a participacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) oferece uma experiéncia enriquecedora e contribui significativamente para a compreensao
da pratica docente e do funcionamento da educacao publica. A insercao gradual no cotidiano escolar, desde
os primeiros periodos da graduagéo até o acompanhamento das aulas na escola-campo, proporciona uma
aproximagao concreta com a rotina pedagdgica.

Um dos principais aprendizados que obtive nos dltimos meses, foi a respeito da importancia
da escola publica, e da importancia de valorizar todo o esforgo realizado pelos professores que se dedicam
mesmo em meio as adversidades. Para além disso, destaco também a importancia de compreendermos as
necessidades individuais dos alunos, para que possamos elaborar estratégias pedagdgicas mais eficazes e
personalizadas as suas necessidades.

Por fim, a experiéncia no PIBID também favorece um aprendizado significativo a respeito das
praticas docentes e das habilidades essenciais que devemos desenvolver ao longo do percurso. Obter a

experiéncia de sala de aula nos possibilita vivenciar todos os dias infinitas possibilidades de docéncia.
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A FORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO DO PIBID:
um relato de experiéncia no ensino fundamental
Carla Ribeiro de Souza

INTRODUGAO

A formagao de professores no Brasil tem sido historicamente marcada por desafios
relacionados a articulagédo entre os conhecimentos tedricos adquiridos na universidade e as
demandas concretas da pratica pedagdgica. Nesse contexto, programas de iniciagao a docéncia
assumem papel fundamental ao possibilitar ao licenciando uma aproximacgao sistematica e
reflexiva com o cotidiano escolar ainda durante sua formagao inicial.

0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), instituido pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), surge como uma politica
piblica voltada a valorizagdo da docéncia e ao fortalecimento da formacao de professores da
educacao basica, promovendo a insercéo dos estudantes de licenciatura em escolas publicas
desde os primeiros periodos do curso.

Este relato tem como objetivo analisar as vivéncias e aprendizagens construidas
ao longo da participacao no PIBID, destacando suas contribuigoes para a constituicao da
identidade docente. Fundamenta-se na compreensao de que a escola € um espaco privilegiado
de producdo de saberes profissionais, construidos na interagdo com alunos, professores e

demais sujeitos do processo educativo (Tardif, 2014).

VIVENCIAS PEDAGOGICAS E CONSTRUGAD DOS SABERES DOCENTES

0 PIBID foi criado com o objetivo de incentivar a formacao de professores para a
educacdo basica, valorizando o magistério e contribuindo para a melhoria da qualidade da
educacdo puablica. Ao inserir o licenciando no cotidiano escolar, o programa promove a
articulacdo entre teoria e pratica, permitindo que os futuros professores compreendam os
desafios reais da profissao docente (Brasil, 2018).

0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) iniciou suas
atividades na U.E.B Ronald Carvalho - Anexo Terceiro Milénio, unidade educacional localizada no
bairro Habitacional Turu, em Sao Luis-MA. Esta escola municipal, fundada em 2012, atende 392

estudantes do Ensino Fundamental, distribuidos nos turnos matutino e vespertino.
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A instituico funciona em um prédio adaptado que anteriormente servia como lar
de idosos, apresentando uma infraestrutura basica, porém com limitagdes significativas:
auséncia de areas de recreagao, quadra esportiva e biblioteca em pleno funcionamento.
Apesar desses desafios estruturais, a escola se destaca por contar com uma equipe de 32
docentes qualificados, todos pos-graduados, e por promover acdes pedagdgicas regulares,
como reunioes mensais e orientagoes as familias, fortalecendo assim sua relacdo com a
comunidade escolar.

Foi neste contexto que o PIBID se inseriu, buscando contribuir para o processo
educativo e para a formacao inicial dos futuros professores, alinhando teoria e pratica em um
ambiente que, mesmo com suas caréncias, demonstra compromisso com a qualidade da
educacao.

Segundo Tardif (2014, p. 112), “o saber docente se constrdi no dia a dia da sala de
aula, na relagao concreta com os alunos e na resolucao de problemas reais". Essa premissa
orientou nossas observacgoes e intervencgdes, desde o acompanhamento das aulas até a
participacao ativa nos momentos formatives. Esta compreensao fundamentou nossa
atuacdo no PIBID junto a U.EB Ronald Carvalho - Anexo Terceiro Milénio, onde tivemos a
oportunidade de vivenciar a complexidade do trabalho educativo em seu contexto real.

A escola atende exclusivamente ao Ensino Fundamental, funcionando nos
periodos matutino e vespertino. No total, sdo 16 classes (8 em cada turno), com 178 alunos pela
manha e 214 a tarde, totalizando 392 estudantes. A média de alunos por sala é de 22,8 no
matutino e 26,7 no vespertino, indicando uma densidade moderada, mas dentro dos limites
aceitaveis. A instituicdo esta situada em uma zona residencial, com servigos proximos como
posto de salde, posto policial, reforco escolar e mercados, o que facilita o acesso da
comunidade.

A infraestrutura da escola é regular, mas apresenta limitagoes significativas. 0
prédio, de alvenaria e com apenas um pavimento, carece de areas livres para recreacao,
quadras, campos ou playgrounds, o que restringe as atividades fisicas e lidicas dos alunos.
0s banheiros possuem lavatorios e vasos adaptados, mas ndo ha chuveiros. Quanto as
dependéncias, a escola conta com: 8 salas de aula, 1sala de recursos, 1 refeitorio, 1sala da
direcao, 1 sala dos professores, 1 hiblioteca com acervo limitado e pouco utilizada. Os
equipamentos disponiveis, como projetores de slides e filmes, sao insuficientes e subutilizados,

refletindo a necessidade de maior investimento em recursos tecnoldgicos.
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A escola mantém uma relagao basica com a comunidade por meio de reunides
com os pais e orientacao educacional, mas nao possui uma associagao de pais ou servigos
médicos e dentarios. A equipe de recursos humanos é composta por: 1 diretora, 1
coordenadora pedagogica, ambas designadas; 32 docentes (1 contratado e 31 nomeados),
todos com graduacao e pos-graduacao,

1 estagiaria, 1 secretaria e 2 zeladores, responsaveis pelo suporte administrativo
e manutencao.

A selecdo dos alunos é baseada na proximidade da residéncia e na ordem de
inscricdo, garantindo acesso prioritario a comunidade local. 0 trabalho docente é
acompanhado por meio da analise dos planos de aula e reunides mensais de formacao,
organizadas pela coordenacdo pedagogica. Essas acOes visam alinhar as praticas
educativas e melhorar a qualidade do ensino.

A BNCC assegura que "A educacao basica deve visar a formacao humana integral
e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Para tanto, é preciso
garantir a todos os alunos o acesso a conhecimentos e experiéncias que lhes permitam
desenvolver suas capacidades cognitivas, sociais, emocionais e culturais" (Brasil, 2018, p.
8).

Entre dezembro de 2024 e dezembro de 2025, tive a oportunidade de integrar o
PIBID, uma experiéncia que se desdobrou em trés espacos formativos: os encontros presenciais
no campus da UFMA, as sessdes online através do YouTube e as imersdes na escola-campo.
Esse periodo representou um dialogo constante entre o arcabouco tedrico da graduacao e os
desafios reais da profissao docente, esséncia transformadora do programa. Neste relato,
compartilho as experiéncias mais significativas vivenciadas durante o programa.

0 primeiro contato com a escola-campo foi marcado pela observagao sistematica das
aulas, especialmente nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Ensino Religioso.
Essa etapa foi fundamental para compreender a organizagao da rotina escolar, a gestao da sala de
aula e as estratégias utilizadas pela professora regente para promover a aprendizagem dos alunos.

Durante as aulas de Lingua Portuguesa, observou-se o trabalho com leitura,
interpretacao de textos, como fabulas, produgao textual e conteddos gramaticais, sempre mediado
por questionamentos que estimulavam a participagdo ativa dos alunos. Ja nas aulas de

Matematica, a professora utilizava atividades praticas e exercicios graduais, favorecendo a
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compreensao de conteidos como sistema de numeracgdo, medidas, operagcoes e nogoes de
geometria.

Essas observagdes confirmam a perspectiva de Tardif (2014), ao afirmar que os saberes
docentes sdo construidos na pratica cotidiana, na interagdo com os alunos e na tomada de decisdes
pedagogicas diante de situages concretas. A mediacéo da professora evidenciou que o ensino nao
se limita a exposicao de conteddos, mas envolve escuta, didlogo e adaptacao constante as
necessidades da turma.

Com o avanco das atividades no programa, passei a atuar de forma mais ativa em sala de aula,
auxiliando os alunos durante a realizagao das atividades dos livros pedagogicos (EPV), esclarecendo dividas
e oferecendo apoio individual aqueles que apresentavam maiores dificuldades. Essa atuagdo possibilitou
compreender a diversidade de ritmos e estilos de aprendizagem presentes em uma mesma turma,
reforcando a importancia de praticas pedagagicas inclusivas.

Durante os momentos de acompanhamento das atividades, tornou-se evidente que a presenca
do bolsista contribui para ampliar as possibilidades de atendimento aos alunos, favorecendo um
acompanhamento mais proximo e humano. Essa experiéncia dialoga com a concepgéo de formagao docente
defendida por Novoa (2017), segundo a qual aprender a ensinar implica estar imerso em contextos reais de
trabalho, refletindo continuamente sobre a pratica.

Além disso, acompanhar a professora regente em disciplinas como Histdria e Ensino Religioso
permitiu perceber como diferentes areas do conhecimento podem ser articuladas de forma significativa,
relacionando conteddos curriculares a valores como respeito, solidariedade e convivéncia social,
fundamentais para a formacao integral dos estudantes.

Outro aspecto relevante da vivéncia no PIBID foi 0 acompanhamento dos processos avaliativos,
tanto das avaliacoes elaboradas pela professora quanto da avaliagao de leitura aplicada pela Secretaria
Municipal de Educagao (SEMED). Esses momentos possibilitaram compreender a avaliagdo como parte
integrante do processo de ensino-aprendizagem, e nao apenas como instrumento de mensuracao de
resultados.

Ao observar as avaliacdes, foi possivel refletir sobre a importancia de praticas avaliativas
coerentes com os contetidos trabalhados e com os objetivos pedagdgicos, respeitando o desenvolvimento
cognitivo dos alunos. Conforme orienta a Base Nacional Comum Curricular, a avaliacao deve contribuir para
a aprendizagem e para a formacao integral dos estudantes, considerando seus aspectos cognitivos, sociais

e emocionais (Brasil, 2018).
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Tambem foi possivel vivenciar situacdes que revelam desafios enfrentados pela escola piblica,
como a auséncia de professor de Educacdo Fisica, o que levou a reorganizacdo da rotina escolar e a
adaptacao das atividades pedagdgicas, evidenciando a necessidade de flexibilidade e criatividade por parte
dos educadores.

Entre as experiéncias mais significativas vivenciadas no programa destaca-se a participagao
no Projeto Recreio Ludico, desenvolvido pelos bolsistas do PIBID. A proposta surgiu da observagéo de que o
recreio era um momento marcado por desorganizagao e euforia excessiva, demandando agoes que
promovessem interagdes mais saudaveis entre as criangas.

A primeira etapa do projeto consistiu na criacao do Cantinho da Leitura, um espaco simples,
porém acolhedor, organizado com livros arrecadados, com o objetivo de incentivar o gosto pela leitura
durante o intervalo. Mesmo com recursos limitados, a iniciativa demonstrou que acdes pedagdgicas criativas
podem gerar impactos positivos no cotidiano escolar.

Com o inicio das intervengdes ludicas, foi possivel observar mudancas significativas no
comportamento dos alunos, que passaram a vivenciar o recreio de forma mais organizada, interativa e
consciente. Essa experiéncia reforca a importancia do ludico como elemento fundamental no
desenvolvimento infantil, conforme defendem Kishimoto (2011) e Vygotsky (1998), ao destacarem o papel das
brincadeiras na construgao de aprendizagens e relagoes sociais.

As vivéncias proporcionadas pelo PIBID permitiram compreender que a formagao docente nao
se constrdi apenas nos espagos académicos, mas, sobretudo, no contato direto com a realidade escolar. A
experiéncia revelou-se um verdadeiro laboratorio de aprendizagem profissional, no qual teoria e pratica se
articulam de forma continua.

Ao participar das atividades pedagdgicas, observar praticas docentes, interagir com os alunos
e desenvolver intervencoes, foi possivel construir saberes que ultrapassam os contetidos curriculares,
envolvendo aspectos éticos, sociais e humanos da profissao docente. Dessa forma, o PIBID reafirma-se como

um espaco formativo essencial para a constituicao da identidade profissional do futuro professor.

TRANSIGAQ ESCOLAR E IMPACTOS NA COMUNIDADE EDUCATIVA

0 inicio do segundo semestre ocorreu de maneira singular, marcado por uma mudanca
repentina no espaco escolar. A instituicao deixou de funcionar como UEB Ronald Carvalho da Silva e passou
aocupar as instalacoes da UEB Gongalves Dias. Essa transigao foi muito significativa para professores, alunos
e demais funcionarios, exigindo um periodo de adaptagéo a nova realidade.
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0 novo espago escolar trouxe uma ampliacao consideravel da infraestrutura, contando com
quadra poliesportiva, laboratorios, salas amplas e climatizadas, refeitorio aberto, areas de lazer para as
criangas e uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) equipada com diversos recursos
pedagogicos.

Além das mudancas fisicas, a equipe pedagdgica também passou por impactos importantes. A
escola sofreu alteragdo na gestdo, com a chegada de um novo coordenador pedagdgico e a saida da
secretaria, funcionaria de longa data, que possuia conhecimento profundo sobre os alunos e os processos
cotidianos da instituicao. Essa reorganizacao administrativa exigiu ajustes de toda a comunidade escolar.

Outro fator relevante foi a mudanca de localizagao da escola. Para algumas criancas, a nova
unidade passou a ficar mais distante de suas residéncias, o que, nos meses seguintes, resultou na
transferéncia de alguns alunos. Por outro lado, a ampliagdo da estrutura fisica permitiu a matricula de novos
estudantes, promovendo a recomposicao das turmas e a ampliacao do atendimento escolar. Esse processo
evidencia como transformagdes institucionais e territoriais afetam diretamente a permanéncia, o vinculo e
a dinamica escolar dos alunos.

No 5° Ano B, turma em que atuo, observou-se um conjunto de transformacoes significativas
ao longo do semestre. A chegada de novos alunos e a inclusdo de criancas atipicas, até entdo ausentes
na turma, exigiu adaptacdes pedagdgicas tanto da docente responsavel quanto dos proprios estudantes.

A professora solicitou meu apoio para o acompanhamento mais proximo das criangas atipicas, demanda
que, embora desafiadora, revelou-se extremamente relevante para minha formacao profissional.

Observou-se, também, um indice consideravel de evasao escolar, relacionado, em grande
parte, a distancia entre a residéncia de algumas familias e a escola. Tal fenomeno evidencia a influéncia
de fatores externos sobre a permanéncia e o engajamento dos estudantes no ambiente escolar (Educagao
pablica, 2025). A experiéncia de acompanhar de perto esse contexto permitiu refletir sobre a
complexidade da inclusdo e a necessidade de planejamento pedagadgico que considere as diversidades
socioespaciais.

No dia 4 de setembro, realizei uma aula sobre literatura maranhense, articulando o
contetdo ja trabalhado pela professora acerca da cultura local com a exploragao de obras literarias. A
atividade contemplou a elaboragao de cartazes, organizacao de envelopes contendo curiosidades e
incentivo a producdo de poemas inspirados no poema “Cangéo do Exilio”, de Gongalves Dias. Os alunos
demonstraram grande interesse e engajamento, evidenciando que a literatura pode constituir um recurso
pedagagico eficaz para o desenvolvimento da expressao criativa e da compreensao cultural.

Na semana seguinte, em 11 de setembro, promovemos um projeto na biblioteca escolar,
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levando cada turma separadamente para participar de atividades sobre a cultura maranhense. Foram
realizadas dinamicas lidicas, como o jogo da memaria com pontos turisticos da cidade, e a apresentagao
de objetos culturais, tais como chapéu de vaqueiro e matraca. A atividade proporcionou aos alunos uma
experiéncia diferenciada, fugindo da rotina convencional, favorecendo a construgao de conhecimentos
sobre patrimonio cultural e estimulando a participacao ativa dos estudantes (Pereira, Costa, 2020).

No decorrer do més de semestre, realizamos visitas as escolas, oportunidade que
possibilitou observar praticas pedagdgicas em diferentes contextos e compreender os desafios
enfrentados por outros pibianos. Essa experiéncia contribuiu para ampliar a visdo sobre a diversidade de
ambientes escolares, incentivando a reflexao sobre estratégias pedagdgicas variadas e a importancia da
troca de saberes entre licenciandos.

Por fim, destaco a participagao no evento PIBID Conecta, realizado entre 26 e 28 de
novembro, no qual apresentei meu artigo sobre as atividades desenvolvidas ao longo do semestre. Trata-
se de experiéncia relevante para o desenvolvimento profissional, pois exigiu habilidades de comunicagao
em publico, superacao da timidez e reflexdo critica sobre minha pratica docente. A participagdo em
eventos académicos desta natureza é reconhecida como um instrumento essencial para consolidar a
identidade profissional em formagao, permitindo analisar e socializar resultados pedagdgicos obtidos em

diferentes contextos escolares (Almeida, Rocha, 2021).

CONSIDERAGOES FINAIS

A participacao no PIBID representou um marco fundamental na minha formacao
como educador. Essa experiéncia pratica na escola ultrapassou as expectativas tedricas da
academia, oferecendo-me uma imersao real no cotidiano escolar com todos os seus desafios
e recompensas. Durante esse periodo, tive a oportunidade de vivenciar na pratica o
complexo processo de ensino-aprendizagem, compreendendo que a docéncia vai muito além
da transmissao de conteddos.

0 contato diario com os alunos me ensinou licdes valiosas sobre a
diversidade de formas de aprender e sobre a importancia de adaptar minha pratica as
necessidades especificas de cada turma. Aprendi que um bom professor precisa ser, antes de
tudo, um observador atento e um mediador sensivel, capaz de transformar desafios em

oportunidades de crescimento. A convivéncia com os professores da escola e com a equipe
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gestora me mostrou a importancia do trabalho colaborativo e da troca de experiéncias no
ambiente educacional.

Uma das maiores riquezas dessa experiéncia foi perceber como os pequenos
momentos - uma conversa individual, uma dudvida esclarecida, um incentivo no momento certo
- podem fazer toda a diferenca no processo educativo. 0 PIBID me permitiu entender que a
docéncia € uma profissao que se constroi no dia a dia, através da reflexao constante sobre a

propria pratica e da capacidade de se reinventar continuamente.
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QUANDO A SALA DE AULA SE TORNA LABORATORIO DE VIDA:
uma jornada pelo PIBID
Miriam Costa Rabélo

INTRODUCAO

Existem experiéncias que nao cabem nos espacos frios da burocracia académica. Elas nao se
esgotam em relatdrios, nem se encerram nos documentos que as formalizam, sdo experiéncias que
transhordam, atravessam e nos deslocam do lugar confortavel de quem observa de fora e nos colocam no
centro da vida que pulsa dentro da escola.

Estar na escola ndo significa apenas ocupar um espaco fisico, mas habitar um territdrio
simbalico e social no qual as relagdes se entrelagam, a aprendizagem ultrapassa os limites dos livros e os
sujeitos, com suas histarias, desafios e potencialidades, constroem, dia apds dia, o processo educativo. Nesse
espaco vivo, a docéncia revela-se como uma pratica complexa, atravessada por dimensdes pedagagicas,
eticas, afetivas e sociais.

0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), regulamentado pela
Portaria n° 83, de 27 de abril de 2022 (Brasil, 2022), é muito mais do que uma politica de formagéo. Eum
convite a travessia. Um chamado para sair do campo das hipoteses e mergulhar no terreno da realidade,
esse espaco complexo, contraditdrio e, a0 mesmo tempo, absolutamente transformador.

E a partir desse cendrio que este relato se constrdi. Ele nasce da experiéncia vivida no 2° ano
A do Ensino Fundamental, em uma escola publica que, recentemente, passou por um processo de
militarizagdo. Um contexto desafiador, que, em vez de afastar, me fez compreender profundamente, o que é
ser professora. Mais do que descrever agdes, compartilho marcas. Marcas que me constituem e que
ressignificam, de forma irreversivel, minha escolha pela docéncia.

Sob essa perspectiva, refletir sobre a formacao docente implica reconhecer que o preparo
para o exercicio da docéncia exige mais do que a simples apropriacao de fundamentos tedricos, demandando
experiéncias concretas que aproximem o licenciando da realidade da escola publica brasileira. No ambito
nacional, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) consolida-se como uma politica
estratégica, ao promover a aproximacao entre universidade e educagdo basica, contribuindo para a
construgao de saberes profissionais contextualizados e para o fortalecimento da identidade docente.

Ao inserir o futuro professor no cotidiano escolar desde a formacao inicial, o programa
favorece uma compreensao mais critica e comprometida do fazer pedagdgico, reafirmando seu papel na

qualificacdo da formacao docente e na valorizagéo da profisso no cenario educacional brasileiro.
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EXPERIENCIAS E REFLEXGES NA CONSTRUGAO DA DOCENCIA

0 Colégio Militar do Corpo de Bombeiros - Unidade XLIIl, anteriormente UEB Vereador José
Carlos Costa Pereira, situada na Rua 05, Quadra 27, s/n° Maiobao-Vila Epitacio Cafeteira, Pago do Lumiar
(MA), é uma escola que carrega, em suas paredes, muito mais do que simbolos institucionais, carrega
historias e trajetorias que, embora impactadas pela gestao militarizada, resistem, vibram e se fazem vida.

A militarizagao da escola, implementada recentemente, reorganizou nao apenas sua
estrutura administrativa, mas também suas dindmicas, tempos e modos de convivéncia. 0 rigor disciplinar
tornou-se mais evidente: filas, siléncio, hierarquias bem definidas.Essa ldgica de gestao, que prioriza a
ordem e o controle, é frequentemente criticada por especialistas em educacgdo. A esse respeito, Alves e

Toschi (2019) afirmam que:

A militarizagdo da escola publica, por meio da insercdo da logica militar nos ambientes
educacionais, apresenta um modelo de gestdo que atua em oposicdo a concepgdo de educagio
democratica. Essa nova ldgica, fundamentada em uma rigida hierarquia, disciplina e controle
social, em detrimento do dialogo e da participagao, limita o desenvolvimento da autonomia e
do senso critico nos estudantes (Alves, Toschi, 2019, p. 638).

Contudo, essa mudanca estrutural nao foi capaz de apagar aquilo que nenhuma politica
consegue suprimir a poténcia dos encontros humanos. Por tras dos uniformes alinhados e dos comandos,
estao criangas. Criangas que sonham, que riem, que inventam, que desafiam e que, sobretudo, querem ser
vistas. Sao sujeitos singulares, cujas histdrias sdo marcadas, muitas vezes, por contextos de vulnerabilidade
social, que reverberam diretamente em seus processos de aprendizagem.

A vulnerabilidade, neste sentido, € um fator complexo que vai além da falta de recursos

materiais. Carvalho (2004, p.19) ressalta que:

A vulnerabilidade se expressa nao apenas na falta de recursos materiais, mas na auséncia de
acesso a bens simbalicos, a cultura, ao lazer, a condicdes dignas de moradia e satde, que sdo
fatores decisivos para o desenvolvimento pleno das capacidades de aprender. A escola, ao ndo
considerar esses contextos, corre o risco de acentuar desigualdades em vez de supera-las.

A escola, embora disponha de uma estrutura funcional, enfrenta desafios significativos. A
auséncia de uma quadra poliesportiva, de espacos lidicos e de recursos tecnoldgicos adequados. Sao
obstaculos concretos, que exigem, dos profissionais da educacdo, criatividade, resiliéncia e, sobretudo,
disposicdo permanente para reinventar praticas.

E é justamente nesse cenario, tensionado por limitagdes, mas também atravessado por afetos,
que a formagdo docente se revela em sua inteireza. Porque a escola ndo é apenas um espaco de ensino. Ela

¢, essencialmente, um espaco de humanidade.
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Chegar a sala do 2° ano A foi, desde o inicio, compreender que ensinar ¢, antes de tudo, um
ato de presenca, disponibilidade e entrega. Nao ha como alfabetizar alguém se, antes, nao nos dispomos a
construir uma relagdo genuina com quem aprende.

Na alfabetizagdo, fica evidente que néo se limita a decodificacao de letras, sons ou palavras.
Alfabetizar ¢ abrir portas. Portas para o mundo, para a autonomia, para a vida. E, nesse processo, cada aluno
traz consigo um universo proprio, com saberes, medos, desejos e potenciais que precisam ser reconhecidos,
acolhidos e mobilizados no ato pedagogico.

A pratica da professora regente explicitava com clareza, os principios da teoria sociocultural
de Vygotsky (1991), que contribui de forma decisiva para a compreensdo do processo de ensino-
aprendizagem ao afirmar que o desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores ocorre por meio da
interacao social, sendo mediado por instrumentos culturais e pela linguagem. As estratégias utilizadas —
como escrever no quadro utilizando, simultaneamente, letra bastao e cursiva — nao eram apenas escolhas
metodologicas. Eram, na verdade, gestos de mediacao intencional, pensados para ampliar as possibilidades
de aprendizagem dos alunos, favorecendo suas Zonas de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Nesse sentido, 0 bom ensino, em particular, e o desenvolvimento, em geral, acontecem quando
as intervengoes do professor sao intencionais, dirigidas a promover o desenvolvimento de capacidades que
a crianca ainda nao domina por completo, mas para as quais ja possui bases para construir (Vygotsky, 1991,
p. 116). Trata-se do espaco entre aquilo que a crianca ja é capaz de realizar de forma autonoma e aquilo que
consegue fazer com o auxilio de um sujeito mais experiente.

Ao mesmo tempo, as contribuicdes de Piaget (1976), por sua vez, oferecem importantes aportes
ao pensar o desenvolvimento cognitivo em estagios. No contexto do 2° ano A do ensino fundamental, as
criancas estdo, em sua maioria, no estagio operatdrio concreto, no qual o pensamento é mais ldgico e
estruturado, mas ainda necessita de apoio em objetos e experiéncias concretas. se tornando visiveis em
cada atividade que priorizava a manipulacao, o jogo, experimentacao e a construcao ativa do conhecimento.

A crianca ali, ndo era tratada como receptora, mas como protagonista do proprio processo de aprender.
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Houve momentos que transcenderam qualquer expectativa. Durante a leitura da fabula “A
Cigarra e a Formiga”, um aluno, apds ouvir a historia, ergueu a mao e, com a espontaneidade que so as
criangas possuem, propds: — “Por que as formigas nao contratam a cigarra? Assim ela canta no inverno e
ganha comida.”

Ali, diante de mim, acontecia, de forma concreta, aquilo que Paulo Freire (199), tanto
defendeu: a leitura critica do mundo: a educaco libertadora, pautada no dialogo, na escuta e no respeito
aos saberes e a voz do educando. Em uma escola marcada por um regime disciplinar mais rigido, como é o
caso de uma unidade militarizada, torna-se ainda mais urgente a adogéo de praticas humanizadoras que
acolham a diversidade e promovam a reflexao.

A professora regente da turma demonstrou essa sensibilidade, equilibrando a exigéncia
disciplinar com afeto, acolhimento e liberdade de expressao. Assim, a vivéncia com os alunos rompeu com
o modelo tradicional de educago bancaria denunciado por Freire, promovendo momentos de troca, empatia
e construgao coletiva do saber.

Essa mesma poténcia se fez presente durante a Semana de Conscientizacao sobre o Autismo.
A turma inteira se mobilizou para homenagear uma colega com TEA, construindo um espago de valorizagao
da diversidade que ultrapassa qualquer protocolo institucional. Foi um dos momentos mais belos e
significativos de toda a experiéncia na escola, naquele instante, se fez verdadeiramente humana.

As limitages estruturais nunca foram impeditivas. Pelo contrario, elas se tornaram
disparadores de criatividade e reinvencéo: atividades no patio, jogos dentro da sala, dinamicas
colaborativas, tudo se transformava em possibilidade, reafirmando que educar €, muitas vezes, construir
pontes onde, aparentemente, so existem abismos.

A participacao em reunides, oficinas e nas reflexdes coletivas sobre o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) da escola me fez compreender, com ainda mais profundidade, que os saberes docentes
nao se limitam ao dominio dos conteldos, mas sao construidos na intersecgéo entre pratica, reflexao e
contexto (Novoa, 2009; Tardif, 2014).

Assim, a experiéncia discutida a luz dessas grandes referéncias — Vygotsky (1991), Piaget
(1976), e Freire (1996) reafirma que educar é um processo que exige nao apenas dominio de contetdos, mas

também sensibilidade, escuta ativa e compromisso ético com o desenvolvimento integral do educando.
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Minha trajetoria no PIBID, iniciada em dezembro de 2024, tem sido marcada por experiéncias
intensas e enriquecedoras. Desde os primeiros encontros presenciais na Universidade Federal do Maranhao
(UFMA) até as reunides virtuais transmitidas pelo canal do YouTube, percebi como a teoria estudada na
graduacdo se transforma em pratica concreta dentro da escola. 0 PIBID se mostrou mais do que um
programa: foi uma oportunidade de vivenciar a docéncia em sua esséncia, entendendo que ensinar é
também aprender com cada aluno e situagao.

Ao chegar no Colégio Militar do Corpo de Bombeiros - Unidade XLIII, percebi que a disciplina e
a organizacao, caracteristicas marcantes da instituigo, convivem com a criatividade e a singularidade de
cada estudante. Acompanhando a rotina da escola, participei da organizacao de materiais, da corregao de
atividades e da mediacao de aprendizagens, integrando Ciéncias, Arte, Lingua Portuguesa e Matematica.
Atividades lidicas, como a confeccdo de materiais para a Semana do Circo, mostraram que o brincar € um
recurso pedagdgico capaz de despertar curiosidade, motivagéo e interesse genuino pelo conhecimento
(Kishimoto, 2004; Piaget, 1976).

Essa dimensao ludica se ampliou durante momentos de celebracao, como a comemoragao do
Dia das Maes, que integrou familia, alunos e professores, fortalecendo vinculos afetivos e o sentimento de
pertencimento a escola. Atividades como parlendas, Bingo das Palavras, Ditado Divertido e desafios
matematicos demonstraram como a ludicidade contribui para o desenvolvimento da oralidade, escrita e
raciocinio logico, de forma prazerosa e significativa. Cada participagdo, sorriso e pergunta curiosa
reforcaram que o aprendizado pode ser leve, instigante e envolvente.

A valorizacao de espacos e praticas pedagadgicas se refletiu no projeto de revitalizagao da
biblioteca e alfabetizacao, em que participei da organizacgao de livros, criacdo de murais tematicos e cantos
de leitura. Essa intervencao transformou a biblioteca em um espago acolhedor, funcional e inspirador,
despertando o gosto pela leitura e estimulando a autonomia dos alunos. Um aluno, por exemplo, passou mais
de dez minutos explorando livros de curiosidades sobre animais, mostrando que ambientes bem planejados
potencializam a aprendizagem e incentivam a iniciativa do aluno (Tardif, 2014). Além disso, o projeto reforgou
a importancia do trabalho colaborativo entre professores, alunos e bolsistas.

A experiéncia se expandiu com o PIBID Conecta, que possibilitou apresentar atividades, refletir
sobre praticas pedagogicas e compartilhar saberes com outros bolsistas e professores coordenadores.
Esses momentos mostraram que a docéncia exige planejamento intencional, escuta ativa, criatividade e

reflexdo continua sobre cada intervengdo pedagdgica (Freire, 1996; Libaneo, 2013).
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Além disso, participei de acdes inclusivas, como a Semana de Conscientizagdo sobre o
Autismo e oficinas de Libras. Durante rodas de conversa e elaboracao de cartinhas para colegas com TEA,
percebi que pequenos gestos pedagdgicos podem gerar empatia, respeito a diversidade e fortalecimento da
convivéncia escolar. A escola, assim, se mostra um espaco de humanidade, onde todos podem aprender e
se expressar (Kishimoto, 2004; Freire, 1996).

Refletindo sobre esse periodo, percebo que cada experiéncia das atividades em sala, as
celebracoes, do projeto da biblioteca ao PIBID Conecta contribuiu de forma concreta e transformadora para
minha formagao. Educar vai muito além de ensinar contelidos: € criar oportunidades para que os alunos se
expressem, explorem, descubram e se tornem protagonistas do praprio aprendizado. 0 PIBID consolidou-se
como um espaco de aprendizagem mitua, onde teoria e pratica se entrelagam, e onde o professor também

se forma junto com seus alunos.

CONSIDERAGDES FINAIS

Ainsergao no cotidiano escolar, proporcionada pelo PIBID, possibilitou uma imersao na pratica
docente, revelando desafios e potencialidades de uma educagao comprometida com a transformagao social.
A vivéncia com a turma do 2° ano A, em uma escola em processo de militarizacao, evidenciou a importancia
da escuta sensivel, da empatia e da criatividade no ensino-aprendizagem.

Mais que um espago de transmissao de saberes, a escola se apresentou como territorio de
construgdo de subjetividades, vinculos afetivos e cidadania. Assim, educar exige sensibilidade, mediagéo,
intencionalidade e disposigao para lidar com as singularidades do ambiente escolar.

0 PIBID reafirma sua relevéncia ao integrar teoria e pratica, contribuindo para uma formacao
docente ética, reflexiva e socialmente comprometida. Compreender a docéncia € entender que se trata de
um processo continuo de construgdo, reinvengao e esperana.

Esta experiéncia ressignificou meu sentido de ser professora, reafirmando que educar € um
ato de amor, resisténcia e compromisso ético. A sala de aula se confirma como espaco de transformagéo,
onde ensinar & provocar encontros, construir possibilidades e, acima de tudo, aprender o porqué do

aprendizado que nos mantém vivos, inteiros e esperangosos.
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QUANDO ENSINAR TAMBEM E RESISTIR:
vivéncias de formacao docente no PIBID

Glenda Ferreira Viana

INTRODUCAO

Convido o leitor a acompanhar, neste relato, as vivéncias construidas no contexto do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), a partir da minha insergéo no cotidiano de
uma escola publica da educacdo basica. As experiéncias aqui apresentadas resultam das agdes
desenvolvidas enquanto bolsista de iniciagdo a docéncia, permitindo refletir sobre os caminhos, desafios e
aprendizagens que atravessam o processo de formacao inicial de professores.

0 PIBID é um programa executado pela Coordenagéo de Aperfeioamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e, conforme estabelece o: Art. 2° de sua regulamentagao, tem por finalidade “fomentar a
iniciagdo a docéncia, contribuindo para o fortalecimento da formacao de docentes em nivel superior e para
a melhoria da qualidade da educacdo basica publica brasileira” (Brasil, 2024). Ao inserir o estudante de
licenciatura no espago escolar, o programa possibilita uma aproximagao concreta com a realidade da escola
publica, favorecendo a articulagéo entre teoria e pratica desde o inicio da formagéo académica.

A participacao do licenciando no cotidiano das escolas publicas da educacao basica contribui
de maneira significativa para o aprimoramento da formagdo em nivel superior, uma vez que permite
compreender, de forma mais sensivel e critica, os desafios que permeiam a docéncia. Nesse sentido, este
relato evidencia o percurso formativo construido por meio da observacao, da vivéncia pratica e da reflexao
sobre o fazer pedagogico, reconhecendo que aprender a ensinar é um processo que se da no contato direto
com a realidade escolar.

Este trabalho caracteriza- se em um relato de experiéncia de natureza qualitativa, teve como
objetivo analisar as contribuigoes do PIBID para a formacao inicial de professores, com o acompanhamento
pedagogico em sala de aula, realizagdo de diagnosticos de aprendizagem e de registros reflexivos,
destacando os desafios enfrentados e as aprendizagens adquiridas ao longo da atuacao em sala de aula.
Argumenta-se que o programa de iniciacdo a docéncia, proporciona a vivéncia da cultura escolar e da
pratica docente, possibilitando ao licenciando apropriar-se dos saberes da profisséo, refletir sobre sua
atuacao e compreender as particularidades que atravessam o exercicio da docéncia na educagéo basica.

Ao tratar da formagao inicial de professores, torna-se fundamental destacar a importancia

do investimento nessa etapa formativa, entendendo-a como condigcao essencial para a qualidade da
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educacao publica. Conforme afirma Libaneo (1994, p. 29), “a formagao do professor deve prepara-lo para ser
um intelectual critico, capaz de compreender a realidade social e educacional para transforma-la”,
evidenciando que a docéncia exige muito mais do que dominio técnico, requerendo consciéncia critica e
compromisso social.

Para sustentar as reflexoes apresentadas, este estudo fundamenta-se em autores que
compreendem a educagdo como pratica ética, critica e transformadora. Destacam-se Henry Giroux (1997),
que concebe a docéncia como pratica politica e critica, e José Carlos Libaneo (1994), ao defender a formacao
docente como um processo que articula conhecimento pedagdgico, reflexao critica e compromisso com a
transformacao da realidade. Partindo desses referenciais, este relato busca evidenciar a importancia da
vivéncia no PIBID para o desenvolvimento do licenciando, tanto no campo da pratica pedagdgica quanto na

construgdo de uma identidade docente critica e comprometida com a educacao publica.

ENTRE A PRATICA E A RESISTENCIA: experiéncias da formacao docente no contexto escola

0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), vinculado ao Edital n°
10/2024, correspondente ao periodo 2024-2026, ¢ orientado pela Professa Dra. Karla Cristina Silva Sousa,
docente responsavel pela area de Pedagogia Ampla. Assim, a escola escolhida por mim, na qual vivenciei
meus aprendizados no programa, foi o Colégio Militar 2 de julho Unidade XLIlI, localizado na Rua cinco, quadra
27, Vila Epitacio Cafeteira, Pago do Lumiar/ MA.

De acordo o Histarico institucional, até o ano de 2024 a escola era conhecida como Unidade
de educac@o basica Vereador José Carlos Costa Pereira, sendo este nome em homenagem a um vereador da
epoca de inauguracao. Assim, no mesmo ano o Governo estadual, a Secretaria de seguranga publica e Corpo
de Bombeiro Militar assinaram um termo de cooperagao com a Prefeitura Municipal, e a escola passou a se
chamar Colégio Militar 2 de Julho Unidade XLIII. A escola contando com a modalidade de ensino Fundamental
|, Fundamental Il e EJA, com os principios de garantir uma educacao de qualidade e contribuir no processo
de aprendizagem dos alunos.

Ao acompanhar o cotidiano escolar por meio do PIBID, percebi que a formagao docente se
constrdi ndo apenas a partir das experiéncias bem-sucedidas, mas, sobretudo, no enfrentamento das
dificuldades que atravessam o contexto da escola publica. nesse cenario, exige um olhar atento as
condigGes reais de trabalho, as limitacdes estruturais e as relagdes institucionais que, muitas vezes,

dificultam a escuta e o dialogo no espago escolar. Entre os desafios vivenciados, destacam-se a falta de
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escuta pedagogica e a escassez de recursos didaticos, fatores que impactam diretamente o processo de
ensino e aprendizagem.

Em diversos momentos, as demandas dos alunos e as necessidades percebidas em sala de
aula nao encontravam espaco para discussao coletiva, o que reforca a sensagao de isolamento no exercicio
da docéncia, especialmente para aqueles que estdo em formagao inicial. Essa realidade evidencia que o
trabalho docente ndo se limita a sala de aula, mas é atravessado por decisdes institucionais que nem
sempre consideram a complexidade do processo educativo.

A atuacao em sala de aula exigiu um olhar investigativo sobre os alunos, compreendendo que
ensinar pressupde diagnosticar, acompanhar e intervir de forma continua. Ao longo do ano letivo, em uma
turma composta por 32 alunos, acompanhei de forma mais sistematica dois estudantes os que
apresentavam maiores dificuldades de aprendizagem em relacao aos demais. identificados como Aluno A e
Aluno B, cujas trajetarias revelaram desafios distintos. 0 Aluno A apresentava dificuldades relacionadas a
coordenacdo motora fina, ao reconhecimento das letras e a escrita do proprio nome. Ja o Aluno B
demonstrava dificuldades no processo de leitura, especialmente na decodificagao e na fluéncia leitora.

A partir desses diagnosticos, foram desenvolvidas intervencdes pedagogicas, respeitando o
ritmo de aprendizagem de cada aluno. Com o Aluno A, priorizaram-se atividades voltadas ao
desenvolvimento da coordenacdo motora, ao reconhecimento das letras e a escrita do nome, utilizando
recursos ludicos e materiais concretos. Com o Aluno B, as acdes concentraram-se em estratégias de leitura
mediada, leitura compartilhada e exploracao de textos curtos, buscando fortalecer a confianca e a
autonomia leitora.

Essas experiéncias reafirmam a compreensao de que o processo de aprendizagem é singular
e exige praticas pedagogicas intencionais e sensiveis. A reflexao sobre essas experiéncias dialoga com a
concepcao de Libaneo (1994), ao defender que a pratica docente deve estar fundamentada na analise critica
da realidade escolar e na intencionalidade pedagdgica. Ensinar, portanto, ndo é apenas aplicar métodos,
mas interpretar contextos, reconhecer limites e construir possibilidades a partir das condigoes concretas
da escola publica e do aluno.

Diante da necessidade de ampliar as agies pedagdgicas para atingir o maior nimero de
alunos, surgiu o do projeto: “Descobrindo o mundo através dos livros” - Revitalizagdo da biblioteca enquanto
espaco de Alfabetizagao e Letramento”, desenvolvido em conjunto com os colegas do PIBID. O projeto
configurou-se como uma estratégia coletiva para alcancar um nimero maior de alunos, promovendo o

acesso a leitura de forma significativa, mesmo diante da limitagao de recursos materiais.
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A construcao coletiva do projeto possibilitou a criagao de atividades diversificadas, como
rodas de leitura, leitura compartilhada e exploracao de livros, atividades lidicas e criagao de recursos com
finalidade de alfabetizacao. Assim, fortalecendo o trabalho colaborativo entre os bolsistas e ampliando o
impacto das agdes pedagdgicas.

A experiéncia de desenvolver o projeto evidenciou que a formagao docente se fortalece no
trabalho coletivo, na troca de saberes e na construcao conjunta de estratégias pedagogicas. Ao mesmo
tempo, revelou as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar, como a falta de reconhecimento do trabalho
pedagogico e a auséncia de espagos de escuta para o professor em formacao. Essas vivéncias, por vezes
silenciosas, reforcam a sensacao de soliddo que acompanha o exercicio da docéncia, especialmente em
contextos marcados por limitacoes institucionais.

Apesar dos desafios, a experiéncia no PIBID reafirmou a crenga na formacao docente
humanizadora, que reconhece o professor como sujeito em constante construgao. Nessa perspectiva, Giroux
compreende o docente como um intelectual transformador, capaz de resistir a praticas pedagdgicas
desumanizadoras e de atuar criticamente frente as estruturas que limitam o ensino. Assim, mesmo diante
das dificuldades, o percurso formativo vivenciado fortaleceu a convicgéo de que ensinar ¢, também, um ato
de resisténcia, pautado na escuta, no compromisso com o aluno e na defesa de uma educago publica critica

e inclusiva.

CONSIDERACGES FINAIS

As vivéncias apresentadas neste relato de experiéncia evidenciam que a participagdo no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) constitui um espago formativo fundamental
para a formacao inicial de professores, especialmente por possibilitar a aproximacao concreta entre a
universidade e a escola publica. Ao longo do percurso formativo, foi possivel compreender que a docéncia
se constroi no enfrentamento cotidiano dos desafios escolares, na reflexao sobre a pratica pedagdgica e na
busca constante por agoes educativas mais sensiveis e significativas.

A atuacao no contexto escolar permitiu reconhecer as dificuldades que atravessam o
processo de ensino e aprendizagem, como a falta de escuta institucional, a escassez de recursos didaticos
e as limitagdes estruturais da escola piblica. Esses elementos impactam diretamente o trabalho docente e,
muitas vezes, produz sentimento de inseguranca e solidao, especialmente para o professor em formagao.
No entanto, tais desafios também se configuraram como oportunidades de aprendizagem, ao exigir uma

postura investigativa, critica e comprometida com a realidade educacional.
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0 acompanhamento pedagdgico dos alunos identificados como Aluno A e Aluno B reforgou a
importancia do diagndstico e da intervengdo pedagdgica intencional, respeitando os diferentes ritmos e
necessidades de aprendizagem. As experiéncias vivenciadas demonstraram que o desenvolvimento dos
estudantes ocorre de forma gradual e exige praticas pedagagicas planejadas, fundamentadas e sensiveis
as singularidades de cada sujeito.

- A criagéo e o desenvolvimento do projeto “Descobrindo o mundo através dos livros”;

- Revitalizacao da biblioteca enquanto espago de Alfabetizagao e Letramento” representaram um avanco
significativo no processo formativo, ao possibilitar a ampliagdo das acdes pedagdgicas para um ndmero
maior de alunos e fortalecer o trabalho coletivo entre os bolsistas do PIBID. Essa experiéncia evidenciou que
a formacao docente se constroi de maneira mais solida quando pautada na colaboragao, na troca de saberes
e na construgéo conjunta de estratégias pedagogicas, mesmo diante da escassez de recursos.

A luz das reflexdes tedricas que fundamentam este estudo, especialmente as contribuigdes
de Libaneo e Giroux (1997), compreende-se que a docéncia ultrapassa o dominio técnico e se configura como
uma pratica critica, ética e politica. Nessa perspectiva, o professor é concebido como um intelectual
transformador, capaz de refletir sobre sua pratica e de resistir a modelos pedagogicos que desconsideram
a dimensao humana da educagao.

Dessa forma, o relato reafirma a importancia do PIBID como politica publica de investimento
na formacao inicial de professores, ao contribuir para a construgao de uma identidade docente
comprometida com a educacdo publica e com a formagdo humanizadora dos alunos. Ensinar, como
evidenciado ao longo deste percurso, € também resistir: resistir ao silenciamento, as limitacdes impostas
pelo contexto escolar e a desvalorizagdo da docéncia, reafirmando o compromisso com uma educagao

critica, inclusiva e socialmente referenciada.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacao. Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Portaria n°
14542, de 19 de dezembro de 2024. Dispde sobre o regulamento do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Brasilia, DF: CAPES, 2023. Disponivel em: https://cad.capes.gov.br/ato-
administrativo- detalhar?idAtoAdmElastic=14542. Acesso em: 28 maio 2025.

GIROUX, Henry. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1997.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sao Paulo: Cortez, 1994.

Entre vozes e siléncios: experiéncias pibidianas



ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO éMBITU DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAD
A DOCENCIA (PIBID): vivéncias pibidianas

Livia Gabriella Novais Lopes

INTRODUCAO

0 presente relatorio tem como objetivo refletir sobre as experiéncias vivenciadas no ambito
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID), desenvolvidas na UE.B Ronald da Silva
Carvalho, situada no bairro Habitacional Turu. As atividades realizadas nesse periodo se caracterizam por
uma participacao ativa, envolvendo observacdes, intervencdes pedagdgicas e dialogos constantes com a
equipe escolar.

0 relatdrio também cumpre a funcao de sistematizar e registrar essa vivéncia, a medida em
que a experiéncia no PIBID tem se mostrado essencial para a reinvengao das praticas pedagogicas, servindo
como base para a construgdo de um fazer docente mais consciente, critico e reflexivo. Para dar sentido a
esse percurso, busca-se aqui articular os diferentes elementos que compdem essa trajetoria formativa,
promovendo uma analise das relagdes interpessoais e institucionais estabelecidas ao longo do trabalho.

0 PIBID desempenha um papel fundamental na aproximacgao entre a universidade e a escola,
contribuindo significativamente para o processo de profissionalizagao docente. Ao oferecer oportunidades
de vivéncia concreta no ambiente escolar, o programa possibilita ao estudante de Pedagogia o
desenvolvimento de propostas metodoldgicas inovadoras, promovendo o dialogo constante entre teoria e
pratica. Além disso, fortalece a valorizacao da docéncia e supre lacunas formativas que muitas vezes nao

sao contempladas nos componentes curriculares da graduacao.

Para alguns académicos bolsistas a qualificagdo do ensino propiciada pelo PIBID esta
relacionada ao rompimento do tradicionalismo pedagdgico ainda vigente nas redes piblicas de
ensino, para a adesdo a uma cultura educacional que considere o contexto sociocultural a fim
de proporcionar conhecimentos mais significativos para todos os envolvidos (Rausch, 2013, p.
632-633).

Com isso, 0 programa nao apenas amplia a compreensao sobre os desafios e potencialidades
da pratica docente, mas também incentiva o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais criticas,

contextualizadas e dialdgicas.
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DO ANEXO A ESCOLA POLO: transformacoes no espago escolar

A escola-campo onde se desenvolvem as atividades do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciaco a Docéncia (PIBID) € a UEB Ronald da Silva Carvalho, pertencente a rede municipal de ensino de
Sao Luis, fundada no ano de 2012. A instituicdo esta situada no bairro Habitacional Turu, em uma area
predominantemente residencial.

Inicialmente, a escola funcionava em um prédio anexo pequeno e restrito a atividades
escolares. Diante desse cenario, realizou- se a transferéncia das atividades para um novo prédio.

No inicio do sequndo semestre letivo, mais especificamente no més de agosto, a escola passou
por nova transferéncia, sendo realocada para outro espago fisico ainda mais amplo e adequado ao
funcionamento escolar, agora, localizada na Chacara Brasil. 0 novo local apresenta melhores condigdes
estruturais, com ambientes mais espagosos, o que favorece a organizagao das atividades pedagdgicas, a
circulacao dos estudantes e a realizacao de propostas que extrapolam o espaco da sala de aula. Essa
mudanca representou um avanco significativo para a comunidade escolar, ampliando as possibilidades de
desenvolvimento de praticas educativas mais dindmicas e integradas.

Atualmente, a instituicao funciona como escola polo, adotando a denominagao de UEB
Gongalves Dias, caracterizando-se como uma escola de grande porte. 0 espaco conta com salas de aula
climatizadas, quadra poliesportiva, sala de informatica, laboratdrio e areas livres destinadas as atividades
lidica, recreativas e pedagdgicas, possibilitando a realizacdo de acdes educativas fora do ambiente
tradicional da sala de aula.

A escola funciona em dois turnos. No periodo da manha, atende turmas do 1° a0 5° ano do
Ensino Fundamental; no turno da tarde, abriga os anos finais do Ensino Fundamental. Conta com 12 salas de
aula, atendendo aproximadamente 178 alunos no turno matutino e cerca de 200 alunos no turno vespertino.

A estrutura fisica da nova escola & composta por prédio de alvenaria em bom estado de
conservacao, dispondo de sala de recursos, diregao, sala dos professores, secretaria, biblioteca, cozinha,
refeitorio, quadra, sala de informatica, sala de laboratorio, biblioteca, auditdrio, sala destinada a materiais
de limpeza, banheiros adaptados para os alunos e banheiros para os funcionarios.

A relagdo da escola com as familias ocorre, predominantemente, por meio de reunides de pais
e responsaveis e em situagdes especificas que demandam orientagdo individualizada sobre o/as alunos/as.
0 corpo docente ¢é formado por 32 professores, sendo 31 efetivos e 1 contratado, todos com formagao em
nivel de pos-graduacao, fator que contribui para a qualidade do trabalho pedagdgico desenvolvido na

instituicao.
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DA OBSERVACAD A INTERVENCAO: relato das agdes desenvolvidas

As atividades desenvolvidas ao longo da experiéncia no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacao a Docéncia (PIBID) foram planejadas e executadas com base no contexto social e pedagdgico dos
alunos da escola-campo. Desde o inicio da participagao, mesmo antes de irmos a escola, em janeiro de 2025,
foi possivel perceber a importancia da escuta atenta, da observagao sensivel e do planejamento coletivo no
processo formativo docente.

0 inicio oficial do programa ocorreu com uma reunido de alinhamento com a equipe da
universidade e coordenacao do PIBID. Em fevereiro, participou-se da abertura institucional com a palestra
“0 compromisso social e valorizacao dos profissionais da educagao”, a qual abordou reflexoes fundamentais
sobre o papel do educador na sociedade, destacando a docéncia como uma pratica social transformadora,
conforme defende Freire (1996), ao afirmar que “ensinar exige criticidade”.

Ainda em fevereiro, os bolsistas participaram de uma oficina de Libras, que promoveu um
momento enriquecedor tanto no aspecto pedagdgico quanto humano. A atividade foi conduzida de forma
dindmica e permitiu uma aproximagdo com praticas inclusivas, ampliando a compreensdo sobre
acessibilidade comunicacional no ambiente escolar.

No més de margo, precisamente no dia 17, realizamos a ambientacao na escola, oportunidade
em que conhecemos o espago fisico, os profissionais e a organizacao do cotidiano escolar. A semana seguinte
foi dedicada a aplicacdo de um diagnastico escolar, o que possibilitou a observacao do perfil dos alunos e
das principais demandas pedagdgicas. Posteriormente, fomos inseridos nas turmas, e eu, particularmente,
fui acolhida na turma do 2° ano “A”, sob a orientacao da professora Nairan.

A sala, embora pequena, é climatizada com dois aparelhos de ar-condicionado e conta com
18 alunos matriculados, sendo nove meninas e nove meninos. Desde o inicio, atuei com participagao ativa,
auxiliando nas rotinas diarias, como distribuicdo de materiais, apoio em atividades pedagogicas e
acompanhamento de uma crianga diagnosticada com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Segundo Tardif
(2014), a participacdo ativa € essencial na formacao inicial do professor, pois “o saber docente se constroi
na pratica, na convivéncia com os alunos e na resolugdo de situagdes concretas no cotidiano escolar”.

Minha atuagao com a crianga com TEA exigiu sensibilidade e constante atengao. Conduzia-o
ao lanche, ao banheiro, e, em momentos oportunos, auxiliava-o em atividades de pintura e desenho. Contudo,
enfrentei muitos desafios, pois o aluno apresentava desregulagdes emacionais frequentes e, atualmente,
tem frequentado pouco a escola. Em algumas situagoes, quando chega antes das 8h, a diregao aciona a mae

para busca-lo, por ndo conseguir manté-lo em sala. Esse sentimento de impoténcia diante da complexidade
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do caso é doloroso e reflete um dos grandes desafios da inclusao escolar. Como afirma Mantoan (2006), “a
inclusdo & um processo que exige o envolvimento de todos e ndo se faz apenas com boa vontade, mas com
formacao, estratégias e estrutura adequadas”.

Em dialogo com a professora regente, foi solicitado o apoio direto a quatro alunos que
apresentavam dificuldades no desenvolvimento da leitura e da escrita. Passei, entao, a trabalhar com esses
alunos no fundo da sala, enquanto a professora conduzia as atividades com o restante da turma. As
atividades realizadas com esse pequeno grupo incluiam reconhecimento das letras do alfabeto, vogais e
consoantes, leitura e escrita do proprio nome em letra cursiva, atividades de tracado e transcricao de
palavras entre letras maitsculas e mintsculas.

Embora simples, essas atividades representam um grande avanco para esses alunos. Como
afirma Soares (2016), “a aprendizagem da leitura e da escrita exige uma pratica pedagogica que leve em
conta as dificuldades dos alunos, suas experiéncias prévias, seus interesses e seus ritmos proprios", o que
reforga a importancia de atividades adaptadas e individualizadas no processo de alfabetizagao.

Além do auxilio com os quatros alunos, tenho também prestado apoio constante a professora
regente, assumindo a condugao da turma em momentos oportunos, especialmente quando ela precisa
realizar atendimentos especializados com alguns alunos que demandam acompanhamento individual.
Nessas ocasides, assumo a sala, dando continuidade as atividades previstas no planejamento. A turma tem
enfrentado uma verdadeira corrida contra o tempo no que diz respeito a execucao das atividades do caderno,
uma vez que diversos testes e avaliagoes institucionais estao programados para o semestre.

Quando estou a frente da turma, realizo a exemplificagao detalhada das atividades propostas
no caderno, promovendo a compreensao coletiva do conteddo, além de retomar e revisar conceitos ja
trabalhados pela professora regente.

Assumir a turma em determinados momentos tem sido uma experiéncia desafiadora e, ao
mesmo tempo, extremamente formativa. Essa vivéncia tem me proporcionado ndo apenas a oportunidade
de exercitar a pratica docente, mas também de refletir sobre a gestao da sala de aula, o planejamento
didatico e a diversidade dos processos de aprendizagem. Nessas ocasides, percebo como a pratica docente
envolve miltiplas competéncias e como a mediacao do conhecimento vai muito além da simples exposicao
de conteddos: ela implica criar condigdes favoraveis para que todos aprendam, respeitando as
singularidades e os contextos de cada aluno.

Além das acdes em sala de aula, participei, junto com o grupo de bolsistas, da elaboracao de
um projeto literario no recreio. A ideia surgiu apds o diagndstico inicial, que apontou a auséncia de

brincadeiras estruturadas no intervalo, o que contribui para brigas, quedas e desentendimentos entre os

Entre vozes e siléncios: experiéncias pibidianas



alunos. Criamos, entdo, uma proposta de intervencao lidica, utilizando livros e brincadeiras no patio escolar.
Apesar de ainda estar em fase de adaptagao — com criangas rasgando livros e baguncando o espago —, o
projeto tem gerado momentos de escuta, imaginacao e vinculo afetivo.

Em todas as segundas e quintas-feiras, reservo um tempo para sentar-se com os alunos da
minha turma e contar historias. A contacdo tem sido um momento aguardado por muitos, que
frequentemente pedem novas narrativas. Intercalo essas atividades com brincadeiras como adedonha,
bingo de letras e palavras, promovendo assim o desenvolvimento da linguagem, da criatividade e da
interacdo social. Como defende Abramovich (1997), “contar histdrias é uma forma de escutar e valorizar a
infancia, despertando o prazer pela leitura e pela imaginagao”.

Com a mudanca para a escola polo, 0 vinculo estabelecido com a professora regente tornou-
se ainda mais proximo. 0 trabalho passou a ser desenvolvido melhor, de forma colaborativa e continua, com
planejamento conjunto, trocas de experiéncias e apoio mutuo nas acdes pedagogicas diarias. Essa relagao
dialogica fortaleceu a compreensao do trabalho docente como uma pratica coletiva, corroborando a
perspectiva de Tardif (2014), ao afirmar que os saberes docentes se constroem na interagdo com outros
profissionais e na vivéncia compartilhada do cotidiano escolar.

No més de setembro, foram desenvolvidas atividades pedagdgicas em alusao ao aniversario
da cidade de Sao Luis, valorizando aspectos histdricos, culturais e identitarios locais. As propostas
envolveram produgdes artisticas, rodas de conversa e atividades contextualizadas, despertando grande
interesse e participagao das criangas. Essas agoes evidenciam a importancia de uma educacao que
reconheca a cultura local como elemento formador, conforme destaca Freire (1996), ao defender que o ensino
deve partir da realidade concreta dos educandos.

Em outubro, em comemoracao ao Més das Criancas, a turma da qual fago parte organizou um
momento de cinema na escola, com exibicao de filmes, pipoca e refrigerantes. A atividade teve como objetivo
proporcionar um espaco de lazer, convivéncia e fortalecimento de vinculos, reconhecendo a crianga como
sujeito de direitos e protagonista do processo educativo. Segundo Kramer (2007), momentos ludicos e
culturais no espaco escolar sao fundamentais para o desenvolvimento integral da crianca, pois articulam
aprendizagem, afeto e socializacao.

No més de novembro, a escola recebeu a visita de outros bolsistas do PIBID, ocasido que
demandou um planejamento cuidadoso e realizado com muito carinho por toda a equipe. Esse momento
possibilitou a socializacao das experiéncias vivenciadas, o fortalecimento do sentimento de pertencimento
ao programa e a valorizagao do trabalho desenvolvido na escola. A troca entre os bolsistas evidenciou o

PIBID como espaco privilegiado de formagéo coletiva, reflexdo critica e construgdo da identidade docente.
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CONSIDERAGGES FINAIS

A experiéncia vivenciada no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), na U.E.B. Ronald da Silva Carvalho, tém representado um marco significativo no meu
processo formativo enquanto futura pedagoga. Ao longo dos meses de atuagao, pude compreender, de
maneira concreta, as multiplas dimensdes do trabalho docente, indo muito além do que € possivel apreender
apenas em sala de aula na universidade.

A participacao ativa nas atividades escolares - desde a observagao, passando por
intervencoes planejadas, até frente da turma em momentos pontuais - contribuiu para consolidar saberes
pedagogicos importantes, como a adaptagéo de atividades, a inclusdo e a escuta qualificada das criangas.
Essas vivéncias vém possibilitando um contato direto com realidades muitas vezes complexas, que
demandam do educador/a ndo apenas conhecimentos tedricos, mas também postura ética, empatia,
resiliéncia e criatividade. 0 trabalho com os alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem, bem
como com a crianga com TEA, evidenciou o quanto é necessario desenvolver estratégias individualizadas e
acolhedoras, reafirmando a importancia de uma educacdo inclusiva, democratica e humana.

As agdes desenvolvidas também demonstraram a relevancia do trabalho em equipe e do
dialogo constante entre os diferentes agentes da comunidade escolar. A criagéo coletiva do projeto de
intervencao literaria no recreio € um exemplo disso: nasceu de uma escuta e observagao atenta ao ambiente
escolar e busca promover momentos mais significativos e seguros para os alunos durante o intervalo.
Embora os desafios sejam muitos, a experiéncia tem mostrado que a escola € também um espaco de
reinvencao, onde cada pequeno gesto pode contribuir para transformar relagdes e praticas pedagogicas.

As experiéncias vivenciadas ao longo do periodo de atuacao no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), especialmente apos a transicao da escola anexo para a UEB Gongalves
Dias, foram profundamente marcantes para a minha formacdo académica e humana. A convivéncia
cotidiana com a escola, os alunos, a professora regente e os demais profissionais da educagao
possibilitaram compreender, de forma concreta, a complexidade e a poténcia do fazer docente. Cada
atividade desenvolvida — desde as agdes pedagdgicas comemorativas até os momentos lidicos e coletivos
— contribuiu para reafirmar que ensinar néo se limita a transmissao de conteddos, mas envolve cuidado,
escuta, compromisso social e sensibilidade as realidades vividas pelos educandos. Nesse percurso, tornou-
se evidente que a educacdo é um ato profundamente humano e politico.

Como afirma Paulo Freire (1996), “a educagdo nao transforma o mundo. Educagdo muda

pessoas. Pessoas transformam o mundo”. Essa compreensao sintetiza o impacto dessa vivéncia no PIBID,
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que tem fortalecido em mim a convicgéo de que a docéncia é um espago de transformagéo, resisténcia e
esperanga. Finalizo este relato com a certeza de que essas experiéncias deixarao marcas permanentes na
construgdo da minha identidade profissional, reafirmando meu compromisso com uma educagéo publica,

critica, democratica e socialmente referenciada.
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SITUAGOES DE APRENDIZAGEM E APRIMORAMENTO PEDAGOGICO:
um olhar da supervisao escolar

Maylone Moreira Martins

INTRODUCAO

A formacao inicial de professores constitui-se como um processo fundamental para a
construgdo da identidade docente e para o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas necessarias a
atuacao profissional na educagéo basica. Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) destaca-se como uma politica publica de formagéo que visa aproximar os licenciandos da
realidade escolar, possibilitando a articulagao entre teoria e pratica pedagogica.

Atuacdo dos pibidianos no ambiente escolar contribui para a ressignificagdo das praticas
pedagogicas, ao estimular o uso de estratégias didaticas diversificadas, recursos pedagogicos
contextualizados e acdes colaborativas que valorizam a realidade dos estudantes, tais praticas fortalecem
a formacao critica e reflexiva dos licenciandos, a0 mesmo tempo em que promovem impactos positivos no
cotidiano da escola campo.

Diante disso, o presente capitulo tem como objetivo analisar as vivéncias e praticas
pedagogicas desenvolvidas pelos pibidianos no cotidiano escolar, destacando suas contribuicdes para a
formacao docente e para o contexto educacional, buscando compreender de que maneira essas experiéncias
favorecem a construcdo de saberes pedagdgicos, a aproximagao com a realidade escolar e o
desenvolvimento profissional dos futuros professores.

0 programa possibilita uma aprendizagem indispensavel a um profissional que deseja estar
bem preparado para enfrentar os desafios de uma carreira, pois cria situacdes reais que promove a pratica
de estudo, da analise, da reflexdo, e da proposicao de alternativas capazes de colaborar com a melhoria das
situacoes de ensinar e aprender encontrada na escola.

0 PIBID proporciona mecanismos para desenvolver nos bolsistas a motivagao e o compromisso
com o ato de estudar, pesquisar, interagir com a construgao do conhecimento, tornando o sujeito pesquisador

que investiga sua realidade, como afirma Freire (2013, p.30):

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses fazeres se encontram um no outro
(..). Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda nao conhego e comunicar ou anunciar a novidade.

Nesta perspectiva, o processo de docéncia constrdi requisitos para distinguir aquilo que

precisa aprender e aperfeicoar, tornando possivel identificar deficiéncias e falhas, onde esse periodo € o
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momento mais apropriado para extrair beneficios dos erros. Enfim, um bom bolsista deve ter uma boa
formacao inicial para ser produtivo e capaz de enfrentar os desafios da profissao e gerar aprendizagem

significativa em seus alunos.

BREVE CONTEXTO HISTORICO DA ESCOLA CAMPO

Ainstituicao de ensino que os bolsistas estao realizando a experiéncia de iniciagdo a docéncia
é no colégio Militar do Corpo de Bombeiros, unidade XLIII, localizada no endereco: Rua 05, quadra 27, Vila
Epitacio Cafeteira, no municipio de Pago do Lumiar- MA, inscrita no CNPJ: 01.917.858/0001-88 e no codigo
ENEP: 21008558.

Inicialmente, a instituicdo de ensino funcionava em um outro prédio no mesmo bairro com o
nome de Conceicdo Ramos Martins, pessoa ligada a comunidade que se destacou por conseguir varios
beneficios do Estado para a instituigdo de ensino como merenda escolar, cadeiras entre outros utensilios.

Em 1991, a prefeitura comprou o terreno na Rua 05, Quadra 27, s/n° - Vila Epitacio Cafeteira. A
escola, apos ser construida, passou a ser chamada de Unidade Integrada Vereador José Carlos Costa Pereira,
sendo este nome em homenagem a um vereador da época. Hodiernamente, com a nova politica educacional
do municipio, todas as escolas receberam a nomenclatura de Educacéo Basica, ficando esta, com o nome de
Unidade de Educagéo Basica Vereador José Carlos Costa Pereira.

Em 2002, na gestdo do prefeito Mabenes Fonseca, a escola passou por uma reforma e
ampliagao onde foram acrescentadas 5(cinco) salas de aula, estas destinadas ao Jardim de Infancia
Girassol. No ano de 2005, o prefeito Gilberto Aroso, visando a inclusao da comunidade escolar na era digital,
bem como a dinamizagéo de suas atividades, inaugurou um laboratdrio de informatica na escola composto
por 10(dez) computadores. No inicio de 2008, atendendo a varias reivindicagdes dos alunos e comunidade
em geral, o prefeito da época autorizou a construgdo do muro da escola, o qual se encontra ja construido,
porém precisando ser aumentado em sua altura, por ser baixo e deixar a escola vulneravel.

Em 2013, na gestao do prefeito Josemar Sobreiro, parte dos alunos foram remanejados para
um prédio em anexo, a UEB Girassol, pois o prédio sede no comportava o aumento do nimero de alunos. Em
2015, iniciaram-se as obras de construgao de mais 3(trés) salas de aula na escola. Portanto, em 2016, a obra
foi concluida e todas as turmas voltaram a funcionar no prédio sede.

Na gestao da Prefeita Paula Azevedo, a escola estava sob o direcionamento da professora Ana
Liicia Ferreira Passos Aranha, que teve como um de seus propdsitos, aperfeigoar a estrutura organizacional

da Instituicdo de Ensino, utilizando, para tanto, o Projeto Politico Pedagdgico da Escola, que identificou os
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problemas do processo educativo, possibilitando intervencoes para melhorar o desempenho e firmeza para
enfrentar todas e quaisquer dificuldades que se apresentaram ao longo do processo ensino-aprendizagem,
assim como, aprimorar a missao da unidade de ensino.

Em 2024, na gestao do Prefeito Inaldo Pereira, com a aquiescéncia do Governador Carlos
Brandao, o secretario de seguranca publica do estado Mauricio Ribeiro Martins e o Comandante geral do
Corpo de Bombeiros Militar do Maranhao, Coronel Célio Roberto Pinto de Araujo, assinaram o termo de
cooperacao com a prefeitura municipal e esta escola recebeu uma outra denominagéo: Colégio Militar do
Corpo de Bombeiros, unidade XLIIl. Sendo o comandante em exercicio o 1° tenente QOABM Sérgio Murilo
Soares Mendes e o coronel BM R/R Marcos Sousa, segdo administrativa o subtenente Everaldo Silva Santos,
comandante da cia de alunos o 1° sargento BM 222/94 Joao Batista Pinto de Sousa.

Atualmente a estrutura fisica do Colégio Militar do Corpo de Bombeiros, unidade XLIIl se
apresenta com a seguinte disposigao: 12 (doze) salas de aula, 1 (uma) sala de recursos multinacionais, 10
(dez) banheiros, 1(uma) sala de professores, 1(uma) cantina, 1(uma) dispensa, 1(uma) secretaria, 1(uma) sala
de gestdo, 1(uma) sala de leitura e 1(um) deposito.

No ano corrente (2025) a escola conta com 368 alunos no ensino fundamental | (1° a0 5 ° ano),
401 alunos do ensino fundamental Il (6° a0 9° ano), 89 alunos na EJA, um corpo administrativo e pedagogico
tendo como gestora pedagogica Isaderina Fonseca Campos e coordenadores Fernando José Mendes Beleza,
Audeciane Xavier Oliveira e os demais profissionais de sala de aula no turnos matutino, vespertino e noturno.

A instituico tem como proposta pedagogica orientar suas agoes em busca da efetivacao de
seus objetivos, através de um curriculo que valorize a interagdo constante entre seus membros, entre a
escola e a familia. Contribuindo assim de forma real para a formagéo da pessoa humana e para mudanca

da sociedade.

PARTICIPACAO E EXPERIENCIA

A vivéncia no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) contribui
significativamente para a melhoria da qualidade da educac&o basica publica, construindo por meio das
experiéncias habilidades e competéncias essenciais para o futuro professor(a), além de conhecimento
coletivo, valorizagdo da pratica docente e aprimoramento pedagogico.

Ento, educamos e somos educados. Ao compartitlharmos, no dia a dia do ensinar e do
aprender, ideias, percepgoes, sentimentos, gestos, atitudes e modos de acao, sempre ressignificados e

reelaborados em cada um, vamos internalizando conhecimentos, habilidades, experiéncias, valores, rumo
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a um agir critico-reflexivo, autonomo, criativo e eficaz, solidario. Tudo em nome do direito a vida e a
dignidade de todo o ser humano, do reconhecimento das subjetividades, das identidades culturais, da
riqueza de uma vida em comum, da justica e da igualdade social. Talvez possa ser esse um dos modos de
fazer pedagogia (Libaneo, 1999 p.02).

0 compartilhamento de experiéncias constitui um elemento fundamental no processo de
formacao profissional, especialmente no ambito da docéncia, uma vez que favorece a articulagdo entre
teoria e pratica. Por meio desse intercambio, os futuros professores tém a oportunidade de vivenciar o
cotidiano escolar, compreender de forma mais aprofundada os desafios e as complexidades do trabalho
docente e refletir criticamente sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas.

A insergao dos pibidianos no ambiente escolar favorece o contato direto com a realidade
educacional, permitindo a observacdo das dinamicas pedagogicas, da organizacdo institucional e das
relagoes estabelecidas entre professores, estudantes e demais profissionais da escola. Conforme destaca
Novoa (2017), a formagao docente deve ocorrer em estreita relagao com o contexto real de atuagao, uma vez
que é na pratica reflexiva que o futuro professor desenvolve saberes profissionais significativos. Dessa
forma, o PIBID contribui para que os licenciandos compreendam os desafios e as potencialidades do exercicio
docente, indo além de uma formacao meramente tedrica.

Apresentam-se, a seguir, as atividades desenvolvidas no periodo compreendido entre
dezembro de 2024 e dezembro de 2025, as quais abrangeram agdes pedagogicas, formativas e interventivas,
planejadas e executadas com o objetivo de fortalecer a pratica docente e promover a articulagao entre
teoria e pratica no ambito do PIBID.

As acdes tiveram inicio em 06 de dezembro de 2024, com a realizagdo de uma reunido entre
bolsistas e supervisores, ministrada pela professora Dra. Karla Cristina Silva Sousa, na qual foram
apresentadas as diretrizes e orientagoes do programa. Em 20 de dezembro de 2024, ocorreu a abertura
oficial do PIBID, transmitida por meio do canal do YouTube, com a participacao de todos os envolvidos.
Posteriormente, em 31 de janeiro de 2025, foi realizada uma reuniao de alinhamento na Universidade Federal
do Maranhao (UFMA), ocasido em que foram apresentados os instrumentos do programa, tais como
frequéncia, diario de campo, relatdrio e analise diagnostica da realidade escolar. Ainda nesse contexto, em
21 de janeiro de 2025, o PIBID foi apresentado a Secretaria Municipal de Educagao (SEMED) do municipio de
Paco do Lumiar- MA.

No @mbito das agdes formativas, destaca-se a oficina de Libras Basico, ofertada em 28 de
fevereiro de 2025 pela professora Dra. Karla Cristina Silva Sousa, na UFMA. Em 03 de margo de 2025, durante

reunido pedagdgica, o supervisor Maylone Moreira Martins apresentou o programa aos docentes da escola
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campo, realizando o alinhamento quanto a organizacao e divisao dos bolsistas nas turmas. Ao longo do més
de marco de 2025, em decorréncia de ajustes estruturais relacionados as reformas na unidade de ensino,
os holsistas dedicaram-se ao estudo do Projeto Politico-Pedagadgico (PPP) e do plano de acao da escola.

Em 18 de marco de 2025, foi realizada a visita dos bolsistas a escola campo, com apresentagao
do espaco escolar, da equipe gestora e dos demais funcionarios, além da distribuicao das turmas. No dia 20
de margo de 2025, teve inicio o ano letivo, marcando a insercéo efetiva dos bolsistas nas atividades de
iniciagdo a docéncia. Entre os dias 20 de margo e 30 de abril de 2025, ocorreu o periodo de observagao da
escola campo, contemplando seus aspectos organizacionais e pedagogicos, bem como a didatica do(a)
professor(a) regente, sempre com o acompanhamento do supervisor. Em 30 de abril de 2025, os bolsistas
apresentaram o ambiente escolar a orientadora de polo e aos demais pibidianos.

No més de maio de 2025, deu-se inicio ao planejamento e a regéncia compartilhada com o(a)
professor(a) regente da turma, mantendo-se o suporte do supervisor. Destacam-se ainda, as acdes
formativas realizadas por meio de transmissoes ao vivo, como a Live 2, realizada em 15 de maio de 2025,
com a tematica “Perspectivas da Educacao Integral Piblica no Maranhao do Ensino Fundamental ao Ensino
Medio”, bem como a reunido de alinhamento e entrega do primeiro relatorio, ocorrida em 30 de maio de
2025. Em 25 de setembro de 2025, foi realizada a Live 3, com o tema “Direito a educacéo e desafios do novo
Plano Nacional de Educacao”.

No ambito da socializacao cientifica e da reflexdo sobre a pratica docente, realizou-se, em 26
de novembro de 2025, a abertura do evento PIBID Conecta, com a tematica “Desafios da Docéncia em Tempos
de Inteligéncia Artificial”. Na sequéncia, em 27 de novembro de 2025, ocorreram as apresentagdes dos
trabalhos desenvolvidos pelos pibidianos na UFMA. O encerramento do PIBID Conecta deu-se em 28 de
novembro de 2025, com a apresentagao de producdes académicas, consolidando o percurso formativo
vivenciado até a presente data deste relatario.

Um aspecto relevante refere-se aos encontros com a coordenadora que ocorre
quinzenalmente na escola-campo, com a participagao do supervisor e dos bolsistas, em que sao
desenvolvidas orientacoes e atividades complementares, além de momentos destinados ao planejamento
das aces pedagdgicas, a troca de experiéncias entre os participantes e ao esclarecimento de dividas
decorrentes da pratica educativa.

E importante frisar também que ha o controle de frequéncia e observagio nas salas de aula
em que o bolsista se encontra, além do dialogo constante com o(a) professor(a) regente da turma para
alinhamento e acompanhamento do desempenho e engajamento dos mesmos. Nesse sentido, Rangel (1988,

p. 13) afirma que a atuagdo do supervisor envolve “um trabalho de assisténcia ao professor, em forma de
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planejamento, acompanhamento, coordenacao, controle, avaliacao e atualizagao do desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem”.

Durante esse periodo de supervisao, foi possivel observar avancos significativos na atuagao
pedagogica de cada bolsista. Eles demonstraram comprometimento com as atividades propostas,
observando e participando ativamente da elaboracdo e do planejamento em conjunto, como também,
realizando em alguns momentos intervencdes didaticas.

No primeiro semestre de 2025, os holsistas integraram de forma consistente e articulada os
conhecimentos tedricos adquiridos na formagdo académica as praticas pedagdgicas desenvolvidas no
contexto escolar, demonstrando compreensao do papel docente e compromisso com o processo de ensino-
aprendizagem. As intervencdes realizadas possibilitaram a promogao de aulas dinamicas, participativas e
contextualizadas, planejadas a partir da realidade da escola e das necessidades educacionais dos
estudantes, respeitando os diferentes ritmos e niveis de aprendizagem.

Além disso, os bolsistas evidenciaram dominio no planejamento das atividades, organizagao
didatica e adequacao de estratégias pedagogicas, bem como capacidade de atuagéo colaborativa, por meio
do trabalho em equipe com professores regentes. Destaca-se, ainda, o uso consciente e intencional de
metodologias ativas, que favoreceram o engajamento dos alunos, estimularam a autonomia, o pensamento
critico e a construcao significativa do conhecimento, contribuindo de maneira relevante para a qualidade
das praticas educativas desenvolvidas esse periodo.

Ja no segundo semestre de 2025, os pibidianos desenvolveram o projeto “Descobrindo o
mundo atraveés dos livros”, com o objetivo de revitalizar a biblioteca escolar, ressignificando como um espago
de alfabetizagao e letramento. A proposta partiu da compreensao de que a biblioteca, quando organizada e
dinamizada de forma pedagdgica, constitui-se como um ambiente fundamental para o desenvolvimento das
praticas leitoras e escritoras dos estudantes.

0 projeto contemplou agdes voltadas a reorganizagdo do acervo, a criagdo de espagos
atrativos para a leitura e a realizacdo de atividades mediadas, como rodas de leitura, contacao de histdrias
e momentos de exploracao livre dos livros, tais estratégias buscaram despertar o interesse dos alunos pelo
universo literario, promovendo o contato significativo com diferentes géneros textuais e ampliando suas
experiéncias de linguagem.

Nesse contexto, a biblioteca passou a ser concebida nao apenas como um local de guarda de
livros, mas como um espaco vivo de aprendizagem, interacao e construgao de sentidos, contribuindo de

forma efetiva para o fortalecimento dos processos de alfabetizacao e letramento no cotidiano escolar.
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Para finalizar, apresenta-se o relato individual de cada bolsista do PIBID, contemplando as experiéncias
vivenciadas, as praticas pedagdgicas desenvolvidas e as contribuicdes advindas de sua atuacao na escola

campo.

ALINE PRISCILA INACIO DA SILVA

Agradeco por todas as vivéncias ao longo deste ano no Colégio Militar do Corpo de Bombeiro,
unidade XLIIl. Essa abertura de portas me proporcionou conhecer as complexidades, contradigdes e praticas
dia a dia do cotidiano escolar. No 5° ano, tive o prazer de conhecer uma galerinha desafiadora, mas também
com sede pelo conhecimento. Com a professora Leticia, pude constatar aimportancia da educacéo dialdgica
e de como se faz processo ensino-aprendizagem na pratica. Com o supervisor Maylone me inspiro na busca
por praticas inovadoras, pelo bem fazer aos alunos, pelo prazer de servir ao outro.

Cada um de corpo escolar deixou uma marca em minha formacao. Dentro das minhas praticas
busquei autenticidade, referenciais tedricos e a professora Leticia sempre me deixou a vontade no fazer
pedagdgico, pude experienciar o ensino personalizado, apresentando por Lev Vygotsky, onde considerava as
necessidades e habilidades de cada aluno, em especial os que apresentavam mais dificuldades, a fim de
promover o desenvolvimento cognitivo e social dos mesmos.

Procurei sempre o ensino dialdgico, fundamentado por Freire, valorizando a interagéo entre
os alunos e eu, estimulando reflexdo critica e participacao ativa dos alunos. Também primei pela
aproximacao dos estudantes, no fazer pedagogico, as praticas sociais, afinal o conhecimento cientifico
deriva da sociedade, e & para a sociedade que ele serve, tomando o aprendizado mais interessante e
relevante. Destaco a importancia do PIBID e das vivéncias da escola para uma formagao consistente e pela

aproximacao da escola com a Universidade a fim da qualidade da educacao publica.

ARIADNA COSTA PACHECO

Minha chegada a escola militar foi desafiadora, pois ndo acreditava ser capaz de ter uma
atuacdo significativa no ambiente da escola. Entretanto, com ajuda da professora Alaide, percebi que a
vivéncia em sala de aula pode ser desafiadora, mas também inspiradora. Durante os trés primeiros meses
letivos, observei que um dos maiores desafios enfrentados pela turma, e pelas demais, era a grande
quantidade de alunos no alfabetizados. Entre as diversas estratégias adotadas pela docente titular e por

mim, enquanto bolsista, destaco a leitura coletiva. Esta pratica busca despertar o prazer pela leitura,
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desenvolver a capacidade de articular ideias e raciocinio, melhorando a fluéncia leitora, promovendo ritmo
a leitura e entonacao adequados.

Além disso, contribui para a ampliagéo do vocabulario, e estimulo a imaginacao e a formagéo
da visao critica. Com o tempo, os alunos apresentaram uma melhora significativa e passaram a participar
mais ativamente nas aulas. Em minhas intervencdes pedagogicas, procurei utilizar recursos tecnoldgicos,
que despertavam maior interesse dos estudantes, e incluir atividades praticas sempre que possivel. Um
exemplo foi a aula apresentada no més de setembro sobre o sistema cardiovascular, na qual os alunos
confeccionaram seus proprios estetoscopios, utilizando materiais reciclados.

Durante grande parte dos dias em que estive na escola, acompanhei de perto um grupo de
alunos que apresentavam grande dificuldade na leitura e escrita. Realizavamos juntos diversas atividades
e, embora o desenvolvimento tenha ocorrido de forma gradual, cada avango significou uma conquista
significativa, especialmente para mim, que inicialmente nao acreditava ser capaz de que contribuir de
maneira efetiva para a alfabetizacdo de alguém. A vivéncia do projeto desenvolvido com os demais
pibidianos da escola permitiu aprimorar ainda mais minhas habilidades, e observar que alunos que antes

tinham dificuldades de se expressar, passaram a demonstrar maior seguranga em suas colocacoes.

EMANUELLE CRISTINA PAIXAO CARDOSO

A vivéncia no programa aprofundou a minha compreensao sobre o ser professor enquanto
mediador do conhecimento, agente de transformagao social e sujeito comprometido com a educago publica
de qualidade. Mais do que um espago de pratica, o PIBID tem sido um laboratdrio de aprendizagens, onde
teoria e pratica se entrelagam de forma constante, mas desafiadora.

Durante minha atuagao no subprojeto Pedagogia Ampla, participei de agoes que buscaram
auxiliar no fortalecimento da leitura, escrita e interpretagao textual dos alunos, em todas as disciplinas que
foram ministradas, utilizando metodologias ludicas e interdisciplinares. A cigarra e a formiga, lida de
maneira dinamica na sala de aula, foi o palco de releituras riquissimas. A aluna X trouxe uma moral para a
histdria que consistira em refletir sobre os impactos de enganar e mentira para os amigos: a perda da
confianca e da amizade, reforcando a importancia de ter relagdes baseadas em respeito, transparéncia e
cuidado. Fizemos ainda a experiéncia da atividade sobre o texto “o menino azul”, de Cecilia Meireles, em que
o0 menino desejava ter um burrinho que fosse seu amigo. Um dos colegas, novato na escola expressou que
nao tinha amigos ainda e que se sentia sozinho, ouvindo palavras de conforto e incentivo da professora, que

0 encorajaram a buscar novas amizades.
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Essas atividades, fomentam nao apenas a construgao do conhecimento, mas o senso de
empatia, responsabilidade afetiva e o respeito entre educandos e educadores. Essas experiéncias
despertaram em mim um olhar mais sensivel e cuidadoso para as diferentes formas de aprender e para a
importancia da inclusao, da escuta ativa e do dialogo dentro da sala de aula. Além disso, as formagdes
promovidas pelo programa e as trocas com colegas e supervisores fortaleceram minha autonomia e meu
senso critico. Aprendi a valorizar o planejamento didatico como um importante instrumento de reflexdo e
de acao transformadora, compreendendo que ensinar exige pesquisa, sensibilidade e constante
aperfeicoamento, pois nada é, tudo esta. Concluo que o PIBID nao tem me formado uma educadora consciente
da responsabilidade diante dos desafios da escola publica.

Cada atividade, cada dialogo e cada descoberta vivida nesse percurso contribuiram para que
eu me tornasse uma futura docente e uma pessoa mais preparada, critica e humana, pois, para além dos
conteddos e atividades ministrados, nos deparamos com pessoas, que possuem diferentes historias de vida

e demandas a serem atendidas.

EMILLY LAYANNE SILVA LOBATO

0 PIBID é uma palavra que carrega um misto de significados pessoais e profissionais. E um
programa que nos convida a iniciar a docéncia, a viver o ato de ensinar e, a0 mesmo tempo, descobrir que
estamos sempre aprendendo. E exatamente isso que acontece comigo nas quintas e sextas-feiras, na turma
do 3° ano A, junto ao professor Maycon. Desde o primeiro contato com a turma, fiz diversas observagoes e
aprendi com cada aluno uma nova forma de olhar para a vida.

0 afeto, o dialogo e a curiosidade marcam a minha trajetdria com eles. A maneira como se
preocupam, como questionam e como huscam aprender transforma cada encontro em um dia de
descobertas, e nao apenas de ensino. Mantenho um acompanhamento mais personalizado, observando e
auxiliando individualmente cada estudante. Para aqueles que apresentam maiores dificuldades, aproximo-
me, explico com calma e acompanho cada etapa, buscando fortalecer sua seguranca e autonomia. A partir
desses olhares e dialogos, passei a aplicar estratégias para ajudar a superar as dificuldades presentes no
cotidiano escolar.

Em uma das atividades, propus o Bingo da Acdo, uma proposta lidica com a matematica como
eixo principal. 0 resultado foi encantador: alegria espalhada pela sala e muito aprendizado acontecendo. 0
dialogo constante dentro da sala impulsiona os alunos a querer mais. Percebi avancos significativos, desde

0 comportamento até o interesse em aprender.
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0 mais bonito € que esses resultados nao nasceram de um “método” planejado, mas de um
processo natural, construido no cotidiano. Hoje, alunos que antes solicitavam ajuda com frequéncia
passaram a apenas verificar se estao no caminho certo, um sinal claro da evolugao que, juntos, estamos

construindo.

GLENDA FERREIRA VIANA

Minha trajetoria no PIBID ao longo do ano foi marcada por aprendizados significativos e pelo
contato direto com a realidade da sala de aula, o que contribuiu de forma decisiva para minha formacao
docente. As acoes desenvolvidas tiveram como base o planejamento coletivo e a aplicacao de atividades
pedagogicas que respeitassem o ritmo, as vivéncias e os conhecimentos prévios dos estudantes. Entre as
principais estratégias aplicadas estiveram o uso de sequéncias didaticas voltadas para a alfabetizagéo,
atividades ludicas, leitura e interpretacdo de textos do cotidiano, rodas de conversa e a utilizagdo de
cartazes e materiais concretos como apoio pedagogico.

Também foram realizados momentos de dialogo e reflexao, inspirados nos pressupostos de
Paulo Freire, estimulando a participacao ativa dos alunos. Os resultados observados demonstraram maior
interesse pelas aulas, participagao mais efetiva, avangos na construcao da leitura e da escrita e
fortalecimento da interagao entre professor e aluno. O PIBID proporcionou, ainda, o desenvolvimento de
habilidades pedagogicas, senso critico e maior seguranga na pratica docente, reafirmando a importancia

de uma educagao humanizada e contextualizada.

JUAN LUIS AZEVEDO DA SILVA

A trajetoria no PIBID, para mim, foi uma experiéncia muito marcante, daquelas que realmente
fazem a gente entender o que € ser professor na pratica. No comego, confesso que senti medo e inseguranga,
mas, com o tempo, fui me encontrando dentro da sala de aula. As principais estratégias que utilizei foram
atividades ludicas, jogos pedagdgicos, leitura compartilhada, rodas de conversa e propostas que sempre
buscavam partir da realidade dos alunos.

Eu tentava adaptar os contetdos para que fizessem sentido pra eles, trazendo exemplos do
cotidiano e incentivando a participacdo ativa. Também aprendi muito com o planejamento coletivo, com as
orientagdes da supervisdo e com as trocas entre os pibidianos, que ajudaram a alinhar teoria e pratica. Os

resultados foram muito positivos: percebi os alunos mais participativos, interessados e confiantes, além de
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avangos significativos na aprendizagem. Para mim, o PIBID foi essencial para fortalecer minha identidade
docente e mostrar que uma educagdo humanizada, sensivel e comprometida com os estudantes é nao so

possivel, mas necessaria.

MIRIAM COSTA RABELO

Minha trajetoria no PIBID foi uma experiéncia que me fez olhar a escola de um jeito mais
sensivel e real. Desde o inicio, percebi o quanto aprender e ensinar caminham juntos, porque a cada dia em
sala eu também me transformava. A observacao foi minha principal aliada para entender como a turma se
organizava, quais eram suas dificuldades e o que despertava mais interesse nas criangas. As estratégias
que usei surgiram desse olhar. atividades simples e ludicas, uso de materiais concretos e pequenas
intervencoes para ajudar quem precisava de um apoio a mais.

Sempre procurei estar perto dos alunos que demonstravam mais inseguranga, porque
acredito que cada crianga tem seu proprio tempo, e um acompanhamento mais proximo faz diferenga. Com
o tempo, fui percebendo mudancas importantes: as criancas ficaram mais participativas, mais curiosas e
mais confiantes nas atividades. Ver esses avangos me motivou ainda mais.

Para mim, o PIBID representou um espaco de crescimento, onde aprendi que a pratica exige
atencao, cuidado e abertura para aprender com o cotidiano. Foi uma etapa que fortaleceu meu desejo de ser

pedagoga e me mostrou que a educacao se constroi no encontro diario com o outro.

YARA RAQUEL DINIZ GOVEIA

Ser professor nao se limita ao dominio de habilidades técnicas, uma vez que a realidade
educacional evidencia, de forma concreta, que a sensibilidade, a criatividade e o compromisso civil com o
ato de educar constituem elementos essenciais para a efetivacao de praticas pedagagicas significativas.
Entre as estratégias adotadas, destacou-se o planejamento de aula individual de alfabetizagao, o qual foi
sendo construido de maneira adaptada para os alunos que apresentavam maiores dificuldades no processo
de leitura e escrita, dentro dessa adaptacdo, ainda se fazia necessaria uma sub-adaptacao, pensada a partir
daquilo que fazia sentido para cada aluno, muito proxima das estratégias defendidas por Paulo Freire.

0 PIBID passa a se apresentar, de forma concreta, como uma alternativa capaz de desenvolver,
nos formandos, a esséncia que a educagao exige para existir, uma vez que se afasta de uma formagao

puramente técnica e aproxima o académico da realidade viva da escola. Por fim, o PIBID ndo me ensinou
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somente a frequentar a escola dois dias por semana, mas contribuiu diretamente para a transformacao da
minha forma de enxergar o mundo, de me relacionar com os alunos, de planejar e ministrar aulas e de
adaptar praticas pedagogicas para alunos com necessidades especificas, reconhecendo que essa

construgao so foi possivel gragas as experiéncias proporcionadas pelo PIBID.

CONSIDERAGOES FINAIS

0 desenvolvimento deste trabalho possibilitou analisar as vivéncias e praticas pedagogicas
dos pibidianos no cotidiano escolar, evidenciando a relevancia do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) para a formacdo inicial de professores. As experiéncias vivenciadas no contexto
escolar contribuiram de maneira significativa para a articulacdo entre teoria e pratica, favorecendo a
construcdo de saberes docentes fundamentais para o exercicio da profissao.

Observou-se que a insercao dos pibidianos na realidade da escola possibilitou a compreensao
dos desafios e das potencialidades do trabalho pedagogico, promovendo o desenvolvimento de competéncias
didaticas, reflexivas e colaborativas. As praticas pedagdgicas desenvolvidas, pautadas no planejamento, na
observacao e na intervengao pedagdgica, demonstraram-se essenciais para o aprimoramento da pratica
docente e para o fortalecimento do compromisso com uma educagao de qualidade.

0 PIBID mostrou-se um espaco formativo que estimula a reflexdo critica sobre o processo de
ensino-aprendizagem, contribuindo para a ressignificagao das praticas pedagogicas e para a construcao da
identidade profissional dos futuros professores. A convivéncia com professores e a participacao ativa no
cotidiano escolar favoreceram o desenvolvimento de atitudes éticas, responsaveis e comprometidas com a
realidade educacional.

As vivéncias proporcionadas pelo PIBID desempenham um papel fundamental na formacgao
docente, ao possibilitar experiéncias concretas no ambiente escolar, fortalecer a relagao entre universidade
e escola basica e contribuir para a melhoria das praticas pedagdgicas. Assim, o programa reafirma sua
importancia como politica pdblica de valorizagéo da formacao inicial de professores e de fortalecimento da

educacao hasica.
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. IMPORTANCIA DA ARTICULACAO ENTRE TEORIA
E PRATICA NA FORMAGAO DOCENTE: colaboracoes pibidianas

Wellington Carlos Soares Ribeiro Junior

INTRODUCAO

A formacao inicial de professores no Brasil tem sido objeto de diversas politicas piblicas
voltadas ao fortalecimento da articulagdo entre teoria e pratica no contexto das licenciaturas. Nesse
cenario, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), vinculado a Coordenagéo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), configura-se como uma importante iniciativa de
valorizagéo da docéncia, ao promover a insergéo dos licenciandos no cotidiano da escola publica desde o
inicio de sua formacao. 0 programa possibilita o contato direto com a realidade educacional, favorecendo a
construgdo de saberes pedagogicos, o desenvolvimento de praticas reflexivas e a aproximagéo entre a
universidade e a escola basica.

Participar do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) tem sido uma
experiéncia transformadora na minha trajetoria como futuro professor. Desde o primeiro contato com a
escola, comecei a perceber que a docéncia vai muito além da simples transmissao de contelidos: ela envolve
escuta, presenca, sensibilidade e, principalmente, disposicao para aprender com os praprios alunos. 0 PIBID
proporciona esse mergulho na realidade escolar, desde cedo, e isso tem feito toda a diferenca para minha
formacao. Neste relato, compartilho parte da minha vivéncia na Escola Municipal Integral (EMI) Alana
Ludmila, situada em Pago do Lumiar - MA, no periodo entre dezembro de 2024 e maio de 2025. Durante esse
tempo, acompanhei a turma do 5° ano A do Ensino Fundamental |, sob a orientagao do professor supervisor
Otavio Augusto de Moraes e da coordenadora institucional, professora Karla Cristina Silva Sousa. Em um
primeiro momento, realizei observacoes da rotina escolar, da organizacao da sala de aula, das interagoes
entre alunos e da pratica da professora regente. Com o passar do tempo, passei a colaborar em algumas
atividades, comegando a criar lagos com a turma e a entender, na pratica, os desafios e as poténcias da
educacdo publica.

Pude perceber, por exemplo, o quanto as dificuldades de leitura e escrita interferem em outras
areas do conhecimento e como é essencial que o professor compreenda a historia de cada aluno antes de
cobrar qualquer rendimento. Muitas vezes, o que parece “falta de interesse” ¢, na verdade, uma série de
dificuldades acumuladas que precisam ser acolhidas. Em meio a essas experiéncias, surgiu também a

vontade de propor agdes que contribuissem para o processo de aprendizagem como o apoio no projeto do
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“Canto da Leitura” e a ideia de um plano de aula sobre vacinagéo, usando recursos praticos e mais proximos
da realidade deles.

Ao buscar compreender teoricamente essas vivéncias, as contribuicdes de Lev Vygotsky
ajudaram a ampliar meu olhar sobre esse processo. Ele nos mostra que o aprendizado acontece nas trocas,
nas relagoes, e que o professor tem um papel central ao mediar essas interagoes. Sua nogao de “Zona de
Desenvolvimento Proximal” me fez olhar para os alunos com outros olhos: o que eles ainda nao conseguem
fazer sozinhos, talvez consigam com um apoio adequado. Ja Maurice Tardif nos lembra que a formagéo
docente ndo acontece so na universidade, mas também na pratica, no contato com outros professores, com
os alunos e com os saberes da escola. E foi exatamente isso que vivi neste periodo.

0 PIBID me ofereceu nao so uma oportunidade de crescimento académico, mas também um
espaco de escuta, de aprendizado coletivo e de aproximacao com o cotidiano da sala de aula. Tenho
aprendido que ser professor nao significa estar sempre pronto, mas sim disposto a aprender continuamente

com os alunos, com a pratica e com os proprios desafios do cotidiano escolar.

Vivéncias formativas no PIBID e insergéo na escola-campo

A atuacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), desenvolvida na
Escola Municipal Integral Alana Ludmila, possibilitou uma aproximacao concreta com o ambiente escolar e
com as praticas pedagogicas do Ensino Fundamental |. Ao longo do periodo entre dezembro de 2024 e maio
de 2025, as atividades foram sendo organizadas em diferentes etapas, conforme as demandas do programa
e da escola com momentos de formagao, observagao da rotina escolar e acompanhamento das aulas, além
do apoio direto a professora regente em algumas atividades. A experiéncia foi acompanhada pela turma do
5° ano A, com foco em entender o cotidiano da sala de aula, os desafios enfrentados pela gestao e pelos
docentes, bem como as estratégias adotadas para promover a aprendizagem. As observacoes iniciais foram
fundamentais para que eu pudesse reconhecer, aos poucos, o perfil da turma e algumas dificuldades que se
repetiam no cotidiano escolar.

Com base nesses elementos, as agoes desenvolvidas ao longo dos meses buscaram contribuir
para a formagao critica e pratica, promovendo a articulagdo entre teoria e pratica. 0 trabalho realizado foi
orientado pelo supervisor e alinhado com os objetivos do programa, valorizando o planejamento
colaborativo e as necessidades dos estudantes. A sequir, serdo apresentadas as atividades realizadas em

cada més, destacando os principais encaminhamentos e aprendizados construidos no decorrer do processo.
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Dezembro de 2024 a margo de 2025 - Atividades Iniciais na UFMA

Durante os meses de dezembro de 2024 a marco de 2025, as atividades do PIBID foram
desenvolvidas prioritariamente no ambiente universitario, com foco na introdugéo tedrica ao programa, na
preparagao para a futura insergdo na escola-campo e na construcao de vinculos entre os bolsistas, a
coordenacao institucional e os supervisores. Esses encontros iniciais foram fundamentais para
compreender os objetivos do PIBID, alinhar expectativas e oferecer os primeiros direcionamentos para uma
atuacao significativa no contexto da escola publica. Logo nas primeiras semanas, houve uma apresentagao
geral do funcionamento do PIBID, conduzida pela coordenacao do programa. Nesse momento, foram
discutidos os principios, metas e critérios do programa, bem como os compromissos que cada bolsista
deveria assumir durante o processo. Também foram estabelecidos os primeiros alinhamentos com a escola
parceira, com orientacoes praticas sobre o local da atuagao, a rotina da unidade de ensino e os papéis de
cada participante (coordenadores, supervisores e bolsistas).

Ainda nesse periodo, a equipe participou de uma visita institucional a Escola Municipal
Integral Alana Ludmila, localizada no municipio de Pago do Lumiar. Essa visita teve grande importancia, pois
permitiu o primeiro contato com o ambiente escolar, contribuindo para diminuir a ansiedade dos bolsistas e
possibilitando uma observagdo preliminar da estrutura fisica, da organizacdo administrativa e do
funcionamento geral da escola. Foi também durante esse momento que os bolsistas conheceram
pessoalmente os professores supervisores e puderam ter uma visao mais concreta do espaco onde iriam
atuar.

Outro aspecto central dessas atividades iniciais foi o estudo do Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) da escola. A leitura e discussao coletiva do documento permitiram entender a proposta educacional
da unidade de ensino, os principios que a norteiam e as metas que busca alcancar. 0 conhecimento prévio
do PPP foi essencial para que os bolsistas pudessem refletir, desde cedo, sobre a importancia do
planejamento pedagdgico e da coeréncia entre as praticas docentes e os objetivos institucionais.

Essa analise também facilitou a identificacdo de possiveis contribuicdes que o PIBID poderia
oferecer dentro do contexto escolar especifico.

Dentre as acdes formativas oferecidas nesse periodo, se destaca uma oficina de Libras
(Lingua Brasileira de Sinais). A formagao teve como foco a aprendizagem de sinalizagdes basicas, o que se
mostrou especialmente relevante diante da informacgao de que uma aluna surda participaria do projeto na
escola. Esse preparo inicial foi importante para que os bolsistas desenvolvessem maior sensibilidade e

responsabilidade em relagdo a inclusdo, além de promover uma reflexao sobre acessibilidade no processo
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educativo. A oficina, portanto, ndo apenas capacitou tecnicamente os participantes, como também provocou
discussdes significativas sobre a diversidade e a importancia do respeito as diferencas no ambiente escolar.

Em relagdo a interagdo com o professor supervisor designado, o contato desde o inicio foi
bastante acolhedor. Ele demonstrou-se disponivel, atento e disposto a tirar ddvidas, o que contribuiu para
que os bolsistas se sentissem mais seguros nesse momento de transicao entre a teoria e a pratica. Essa
postura colaborativa reforgou o papel do supervisor como elo fundamental entre universidade e escola.
Ainda que nao tenha havido atividades diretamente na escola durante esses meses, esse primeiro momento
foi marcado por sentimentos de expectativa e ansiedade, especialmente diante da futura insergao na
escola-campo e também considerando fatores logisticos, como a distancia entre a escola-campo, a
residéncia e a universidade. Contudo, com o apoio da coordenagao e do grupo, foi possivel me adaptar a nova

rotina.

Abril de 2025

0 més de abril marcou o inicio das minhas atividades praticas na Escola Municipal Integral
Alana Ludmila, por meio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID). A partir do dia
dia de atuacao na escola, fui acolhido pela professora regente e acompanhei uma palestra destinada aos
alunos, o que contribuiu para o meu primeiro contato com a rotina da turma. Em seguida, ja em sala de aula,
fui apresentado pela professora e me apresentei a turma, as criangas demonstraram curiosidade e fizeram
algumas perguntas, principalmente sobre onde eu estudava e qual seria 0 meu papel em sala de aula.

Durante esse primeiro més, concentrei minhas acdes principalmente na ohservagao da rotina
escolar, conforme o combinado com a professora regente. A proposta era compreender melhor os processos
pedagogicos, a organizacao da sala e o comportamento da turma. Ainda assim, sempre que possivel,
contribui auxiliando alguns alunos durante a realizacao das atividades, especialmente aqueles que
demonstravam mais dificuldade. Fui recebido com bastante respeito e acolhimento, tanto pelos alunos
quanto pela professora.

Em nenhum momento percebi resisténcia significativa por parte da turma, que se mostrou,
de modo geral, receptiva com a minha presenga em sala. A professora regente foi muito atenciosa desde o
inicio, explicou o funcionamento da sala, me apresentou as fichas técnicas dos alunos, mostrou os materiais
utilizados e se disponibilizou para tirar duvidas, inclusive compartilhando seu contato pessoal para facilitar

a comunicagao.
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Durante as observagdes, tive a oportunidade de acompanhar um processo de sondagem que
a professora estava realizando com os alunos, com o objetivo de identificar as principais dificuldades em
disciplinas como Lingua Portuguesa e Matematica. Os resultados apontaram desafios importantes,
especialmente no que diz respeito a leitura, interpretacao textual e operagdes basicas de matematica. Esse
momento foi essencial para que eu pudesse compreender melhor o perfil da turma e as possiveis demandas
pedagogicas que surgiriam ao longo da experiéncia.

Além das visitas a escola, participei da reunido mensal do PIBID, onde eu e meus colegas
bolsistas apresentamos um panorama geral da escola. Falamos sobre questoes como acessibilidade,
nimero de funcionarios, organizacao dos espacos fisicos e demais aspectos estruturais que influenciam
diretamente no funcionamento da unidade escolar. As observacdes realizadas ao longo do més de abril
contribuiram significativamente para a compreenséo do funcionamento da sala de aula e do papel do
professor no processo de ensino-aprendizagem.

Essa vivéncia possibilitou perceber que a docéncia vai além da transmissao de conteddos,
envolvendo planejamento, mediagao e sensibilidade diante das necessidades dos alunos. Nesse sentido, as
experiéncias observadas dialogam com as contribuicdes de Tardif (2014), ao evidenciar que os saberes
docentes sdo construidos na pratica, a partir da interagdo com os alunos, com a equipe escolar e com os

desafios cotidianos do contexto educacional.

Maio de 2025

Durante 0 més de maio, minhas atividades no ambito do PIBID continuaram sendo
desenvolvidas na turma do 5° ano A da Escola Municipal Integral Alana Ludmila. Neste periodo, observei
com mais profundidade o cotidiano dos alunos, percebendo avancos significativos, especialmente na
disciplina de essa evolugdo parece estar relacionada a metodologia adotada pela professora regente, que
respeita o ritmo de aprendizagem dos alunos. Nessa dinamica, os alunos que apresentam maior facilidade
sao incentivados a auxiliar os colegas que enfrentam mais dificuldades, promovendo um ambiente
colaborativo, respeitoso e voltado a aprendizagem mitua.

Outro destaque importante observado neste més foi o projeto de “Alinhamento de
Alfabetizagdo”, voltado aos quintos anos. Nele, os alunos séo divididos por niveis de leitura e escrita para
aulas de reforco mais direcionadas. Aqueles que permaneceram na sala da professora regente, em geral,
ainda apresentam dificuldades na escrita, leitura e interpretacao de textos, o que tem demandado um

cuidado redobrado nas estratégias de ensino. Embora eu atue apenas no turno matutino, tive conhecimento
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de atividades motivacionais que ocorrem no turno da tarde, como dinamicas com recompensas, voltadas ao
engajamento e participacao dos estudantes.

Ao longo do més, percebi uma aproximagao maior dos alunos, que passaram a buscar minha
ajuda com mais frequéncia durante as atividades. Em sala, colaborei em uma atividade voltada ao uso
correto das palavras “mas” e “mais”, fazendo registros no quadro, e conduzi um ditado com os estudantes.
Além disso, atuei junto a turma de alfabetizacao, auxiliando na execucao de atividades e reforcando pontos
em que alguns alunos ainda apresentavam fragilidades.

Arelacdo com a professora regente também se fortaleceu neste periodo. Ela tem me orientado
com atencdo e tem sido fundamental na construcao do meu primeiro plano de aula, que sera aplicado na
primeira semana de junho. Juntos, temos pensado em novas possibilidades de atuagao, como a participacao
no projeto “Canto da Leitura”, uma proposta dela voltada ao incentivo a leitura e a interpretagéo textual,
que pretendo abragar no proximo ciclo. Também estou elaborando uma aula tematica sobre vacinagao,
utilizando os recursos do laboratdrio da escola para tornar o conteddo mais concreto e acessivel aos alunos.

As atividades acompanhadas durante o més de maio reforcaram a importancia da mediacao
pedagogica no processo de aprendizagem dos alunos. Ao observar a atuagdo da professora regente e
participar de forma mais ativa das rotinas da sala, foi possivel compreender que o ensino se constroi por
meio da interagdo e do acompanhamento continuo dos estudantes. Essa compreensao aproxima-se das
ideias de Viygotsky (2007), que destaca o papel do professor como mediador do conhecimento, responsavel
por criar condigoes para que os alunos avancem em seu desenvolvimento por meio das relagoes sociais e

das experiéncias compartilhadas.

Junho de 2025

0 més de junho marcou um avanco na minha atuacdo pedagdgica no ambito do PIBID,
especialmente pela transicao de uma postura mais observadora para uma participagao mais ativa em sala
de aula. Nesse periodo, foi possivel assumir maior autonomia em sala de aula, participar de projetos
pedagdgicos coletivos e vivenciar, de forma mais concreta, os desafios e as potencialidades da pratica
docente. Essa experiéncia evidenciou o PIBID como um espago formativo fundamental para a articulagao
entre teoria e pratica na formacao inicial de professores.

Entre as principais agoes desenvolvidas, se destaca a aplicagao de um plano de aula cujo
tema foi a vacinagao, realizado em trés turmas do 5° ano do Ensino Fundamental (5° A, B e C). A proposta

envolveu a utilizagdo de uma demonstragéo pratica, buscando tornar o conteldo mais concreto e proximo
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da realidade dos alunos. Nas turmas do 5° A e 5° B, a atividade despertou curiosidade e envolvimento, sendo
necessarios poucos exemplos adicionais para a compreensao do tema. Ja no 5° C, a reacao inicial dos alunos
foi de menor interesse, 0 que exigiu a adaptacdo da estratégia pedagdgica, com a realizagdo da
demonstragao de forma coletiva para toda a turma.

Ainda assim, a resposta permaneceu limitada, o que gerou sentimento de frustracao enquanto
professor em formacao. Essa vivéncia me fez compreender que nem sempre uma mesma metodologia
produz os mesmos resultados em contextos distintos, reforgando a importancia da flexibilidade didatica e
da reflexao continua sobre a pratica docente.

Ao refletir teoricamente sobre essa experiéncia, foi possivel estabelecer um dialogo com as
contribuigdes de Vygotsky, ao evidenciar o papel do professor como mediador do processo de ensino-
aprendizagem. A necessidade de adaptar a atividade as respostas dos alunos revela que a aprendizagem
ocorre de forma dinamica, a partir das interagdes sociais e das estratégias utilizadas para favorecer a
construgao do conhecimento. Do mesmo modo, a frustragao vivenciada nao se configurou como um
obstaculo, mas como um elemento formativo, pois impulsionou a reflexdo sobre novas possibilidades
pedagogicas, aspecto que contribuiu para refletir sobre a constituicao do saber docente, conforme aponta
Tardif, ao afirmar que esses saberes sdo construidos no exercicio da profissao e na relagao com os desafios
cotidianos da escola.

Outro ponto importante da atuacao em junho foi a participagao no projeto de alfabetizacao
desenvolvido pelos professores do 5° ano, que organiza os alunos por niveis de dificuldade em leitura e
escrita. Nesse contexto, a professora regente ficou responsavel pelo grupo com maiores dificuldades, e
minha atuacao consistiu em auxilia-la no acompanhamento desses alunos, colaborando na correcdo das
atividades e no atendimento individual aqueles que apresentavam maior necessidade de apoio. Além disso,
participei das rodas de leitura realizadas com o objetivo de fortalecer a interpretacao textual, pratica
essencial no processo de alfabetizacao e letramento.

Arelacao construida com os alunos ao longo do més também merece destaque. 0 acolhimento
da turma e o reconhecimento da condigao de professor em formagao favoreceram a conducao das atividades
e a assuncao de uma postura mais ativa em sala de aula. Houve um aumento significativo nos pedidos de
ajuda por parte dos alunos, a0 mesmo tempo, essa experiéncia contribuiu para a construgdo da identidade
docente, permitindo compreender que o exercicio da docéncia envolve, além de planejamento e dominio de
conteudo, sensibilidade para lidar com frustracdes e disposicdo para repensar estratégias pedagogicas

diante das dificuldades encontradas.
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Além das atividades em sala de aula, 0 més de junho também foi marcado pela participagdo
em uma visita pedagogica ao Centro Historico de Sao Luis, realizada com a turma. Essa experiéncia ampliou
minha compreensdo sobre a importancia dos espagos nao formais de educagdo ao possibilitar
aprendizagens que vao além da sala de aula e contribuem para a formacao cultural e cidada dos alunos.
Dessa forma, as vivéncias desse periodo reafirmaram o papel do PIBID como um espaco privilegiado de
formacao docente, ao promover experiéncias diversificadas, reflexivas e articuladas com a realidade da
escola publica.

Durante o més de julho, em virtude do recesso escolar, nao houve atividades presenciais na
escola-campo. Entretanto, esse periodo foi destinado a momentos de estudo, leitura e reflexao tedrica,
fundamentais para a formacao docente. Entre as atividades realizadas, destaca-se a leitura e elaboragao
de um resumo do texto Direito a educacao: direito a igualdade, direito a diferenca, de Carlos Roberto Jamil
Cury (2002), que discute o direito a educacdo como um direito fundamental, vinculado a cidadania social e

politica.

Agosto de 2025

Apos o retorno do recesso escolar, 0 més de agosto foi dedicado a continuidade e ao
aprofundamento das acoes desenvolvidas no PIBID, especialmente no acompanhamento dos alunos com
dificuldades de leitura e escrita, nesse periodo os alunos participantes do projeto foram reorganizados de
acordo com seus niveis de aprendizagem. Passei a atuar com um grupo de alunos de nivel intermediario,
que ja conseguiam produzir frases escritas, mas ainda apresentavam dificuldades na leitura e na
interpretacao de textos.

0 trabalho com esse grupo envolveu a aplicagao de atividades especificas do projeto de
alfabetizacao. As atividades desenvolvidas possibilitaram uma compreensao mais aprofundada sobre os
diferentes ritmos e processos de aprendizagem dos alunos. Embora alguns estudantes tenham apresentado
resisténcia inicial para realizar as propostas do projeto, esse desafio exigiu maior paciéncia, escuta
pedagdgica e adaptacdo das estratégias utilizadas. Essa vivéncia reforgou, na pratica, a importancia de
adotar estratégias pedagdgicas mais flexiveis e sensiveis as particularidades dos alunos, especialmente no
contexto da alfabetizacao, em que as dificuldades acumuladas podem impactar diretamente o engajamento
e a autoestima dos estudantes.

Com relagdo a dindmica da turma apds o retorno das férias, foi possivel observar um

comportamento mais agitado, considerado dentro do padréo esperado para esse periodo. Também houve a
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chegada de um novo aluno com caracteristicas atipicas, embora o contato direto com esse estudante tenha
sido limitado ao longo do més. Ainda assim, a situagao contribuiu para reflexdes sobre a importancia de
praticas inclusivas e da atengéo as multiplas realidades presentes no espaco escolar.

Do ponto de vista formativo, 0 més de agosto consolidou aprendizados ja iniciados nos meses
anteriores, especialmente no que se refere ao trabalho colaborativo, a mediacdo da aprendizagem e a
construcao da identidade docente. A continuidade das agoes no projeto de alfabetizacao permitiu perceber
que o processo de ensino-aprendizagem demanda constancia, acompanhamento sistematico e disposicao

para lidar com frustraces e resisténcias.

Setembro de 2025

Em setembro, houve a continuidade das acoes do projeto de alfabetizagao, juntamente com a
ampliacdo das intervengdes pedagogicas em areas como Matematica e Ciéncias. Nesse periodo, a atuagao
se concentrou no apoio as atividades conduzidas pela professora regente, acompanhando os alunos no
desenvolvimento de novos contetidos, no campo da Matematica, os alunos iniciaram conteddos relacionados
a adicao com nimeros decimais, envolvendo o uso da virgula nas operagdes. Durante esse processo, auxiliei
os estudantes na realizagdo das atividades, esclarecendo dividas que surgiam principalmente no uso da
virgula nas operagdes

Ao longo do més, também tive maior contato com um aluno com caracteristicas atipicas,
experiéncia que gerou reflexdes significativas sobre o papel do professor para além da transmissao de
conteddo. A forma como o aluno se expressa em relacao as proprias dores, muitas vezes naturalizandos
situages delicadas, provocou um olhar mais sensivel e atento as dimensdes emocionais e subjetivas
presentes no contexto escolar. Essa vivéncia reforgou a compreensao de que o trabalho docente envolve
escuta, empatia e cuidado.

Como intervencéo pedagogica do més, foi realizada uma atividade experimental na area de
Ciencias, proposta pela professora regente e aplicada na turma do 5° ano A. A atividade consistiu na
construcdo de um filtro de agua utilizando materiais simples, como garrafa PET, algodao, carvao triturado,
areia e pedrinhas. Para a realizagdo da proposta, foi necessario um estudo prévio sobre as etapas do
experimento e sua organizagao didatica, garantindo que a atividade fosse segura e compreensivel para os
alunos. Durante a aula, muitos estudantes demonstraram interesse e curiosidade, participando ativamente
das discussoes e levantando questionamentos, a mediagao ocorreu tanto no manuseio dos materiais,

evitando riscos, quanto no dialogo sobre os resultados obtidos.
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A partir da observagdo de que a agua filtrada ndo saia completamente limpa, foram
realizadas conversas com os alunos para compreender o funcionamento do filtro e refletir sobre os limites
do experimento. Do ponto de vista formativo, as experiéncias vivenciadas em setembro contribuiram para
fortalecer a compreensdo sobre a importancia das praticas experimentais no ensino, da mediagéo

pedagogica e da sensibilidade no trato com os alunos.

Outubro de 2025

No més de outubro, as praticas pedagogicas desenvolvidas nos meses anteriores tiveram continuidade,
embora com uma dindmica mais intensa devido as demandas institucionais e avaliativas. Mesmo com uma
rotina mais corrida, foi possivel manter a atuagao em sala de aula, no inicio do més, os alunos participaram
de uma visita a Feira do Livro de Sao Luis, experiéncia que contribuiu para o incentivo a leitura e para o
contato dos alunos com diferentes produgdes literarias. Essa atividade dialoga diretamente com o trabalho
desenvolvido em sala pela professora regente, que valoriza a leitura como pratica constante no processo
de alfabetizagao e letramento.

Em outubro, o projeto de alfabetizagao ocorreu com menor frequéncia, em razao da realizagao
de simulados, provas e outras demandas pedagdgicas proprias do periodo. Paralelamente, houve um
envolvimento mais intenso nas atividades institucionais do PIBID, especialmente nas acoes de articulagao
entre as escolas participantes do programa. As visitas realizadas a outras escolas e, posteriormente, a
recepcao de pibidianos na Escola Municipal Integral Alana Ludmila foram experiéncias enriquecedoras, pois
possibilitaram a troca de vivéncias e a ampliacao do olhar sobre a realidade educacional. Mesmo diante da
intensa agenda do més, a atuacdo em sala de aula junto a professora regente foi mantida, com apoio aos
alunos nas atividades diarias.

Durante a semana das criangas, confeccionei lembrancinhas como forma de agradecer o
acolhimento recebido ao longo do periodo de atuagéo. Esse gesto simples representou, para mim, o vinculo
construido com a turma ao longo do periodo de atuacao e reforcou a importancia das relagdes afetivas no
processo educativo, aspecto fundamental para a construcao de um ambiente de aprendizagem mais
humanizado.

Outro ponto relevante do més foi a continuidade do acompanhamento de um aluno com
caracteristicas atipicas, cuja criatividade se destacou especialmente na construgdo de brinquedos e
origamis a partir de materiais ndo convencionais. Essa vivéncia possibilitou reflexdes sobre o

desenvolvimento infantil e a importancia de respeitar o ritmo, a autonomia e as iniciativas da crianga. Essa

Entre vozes e siléncios: experiéncias pibidianas



observacao permitiu estabelecer um dialogo com a abordagem de Emmi Pikler, que valoriza a autonomia e
a liberdade de movimento no desenvolvimento infantil. Observar esse aluno criando, experimentando e
ressignificando materiais reforgou a importancia de uma pratica pedagdgica que reconheca e valorize as

potencialidades individuais.

Novembro e dezembro

Nos meses de novembro e dezembro, houve uma intensificagdo das demandas pedagdgicas e
institucionais, tanto na escola-campo quanto nas atividades do PIBID, esse momento foi fortemente
atravessado pela participacao no PIBID Conecta, evento que promoveu a socializagdo de experiéncias, a
producao académica coletiva e o dialogo entre bolsistas de diferentes areas do conhecimento.

No contexto escolar, novembro apresentou uma rotina mais dinamica, marcada pela
continuidade do acompanhamento em sala de aula e pelas demandas proprias do encerramento do ano
letivo. Paralelamente, houve um envolvimento significativo nas atividades do PIBID Conecta, e momentos de
troca com pibidianos de diferentes contextos educacionais. Essas vivéncias contribuiram para que eu
percebesse que muitos dos desafios do processo de ensino-aprendizagem nao se restringem a uma tnica
escola, mas fazem parte de uma realidade mais ampla da educacao publica, independentemente da
estrutura fisica ou localizagdo da escola.

Um dos principais focos desse periodo foi a finalizacao do artigo cientifico intitulado PIBID:
vivendo experiéncias e descobertas na formacao docente, elaborado coletivamente a partir das vivéncias
no programa. 0 processo de escrita, organizagéo e discussao do texto exigiu um exercicio de reflexao critica
sobre as praticas desenvolvidas ao longo do programa. A participagdo em momentos formativos do evento,
como rodas de conversa e apresentacoes, ampliou o olhar sobre a docéncia ao permitir o contato com
experiéncias de bolsistas de outros cursos, como Artes Visuais e Teatro, evidenciando diferentes formas de
atuacao pedagadgica e maltiplas possibilidades de insergao na escola.

A apresentagao do artigo no PIBID Conecta foi um momento formativo importante, pois
possibilitou compartilhar a experiéncia vivida e ouvir outras perspectivas. Essa troca reforgou a importancia
da interdisciplinaridade e do dialogo entre areas na construgdo de uma formacdo docente mais critica,
sensivel e contextualizada.

No més de dezembro, com atuagdo até o dia 19, as atividades na escola estiveram centradas
principalmente no periodo avaliativo. Os alunos estavam envolvidos com revisdes e provas finais, 0 que

limitou a realizagdo de novas intervengdes pedagdgicas. Nesse contexto, acompanhei a turma durante os
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dias de avaliagdo, observando o nervosismo dos alunos e a forma como lidavam com esse momento. Também
foi possivel acompanhar parte do processo de corregao, compreendendo melhor os critérios avaliativos e a
importancia de considerar o percurso de aprendizagem dos estudantes ao longo do ano.

0 encerramento desse ciclo foi marcado pela realizagao da chamada “aula da saudade”,
vivenciada como um momento simbolico e afetivo de despedida. A participacao nas atividades, brincadeiras
e interagdes finais com os alunos evidenciou o vinculo construido ao longo do periodo de atuagéo no primeiro
ano de PIBID. Esse momento reforgou, para mim, a compreensao de que o trabalho docente vai além dos
conteddos curriculares, envolvendo vinculos, afeto e significado. A despedida do 5° ano representou nao
apenas o fechamento de um ano letivo, mas também o encerramento de uma etapa formativa marcada por

aprendizados, desafios e crescimento pessoal e profissional.

CONSIDERACGES FINAIS

A participagao no PIBID, ao longo dos primeiros meses de atuagao, tem representado uma
etapa importante no meu processo de formacao inicial como professor, possibilitando uma imersao gradual
no cotidiano da escola publica. As vivéncias construidas desde os primeiros momentos de observagao até
as intervencoes pedagogicas realizadas ao longo do ano contribuiram para o desenvolvimento de um olhar
mais atento as diferentes dimensdes que constituem o trabalho docente, especialmente no contexto do
Ensino Fundamental. Ao longo desse percurso, foi possivel compreender com mais clareza a dinamica da
escola, o papel do professor regente, os desafios enfrentados pelos alunos e a importancia de um
planejamento pedagogico alinhado as necessidades reais da turma.

As experiéncias vivenciadas em projetos de alfabetizagao, nas mediagdes em sala de aula e
nas intervencdes em areas como Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa favoreceram o desenvolvimento
de maior seguranca, escuta pedagogica e capacidade de adaptacao das praticas de ensino diante das
situacoes encontradas no cotidiano escolar.

Ao refletir sobre essas vivéncias, foi possivel estabelecer um dialogo com as contribuicdes de
Vygotsky (2007), ao evidenciar o papel do professor como mediador do processo de ensino-aprendizagem, e
de Tardif (2014), ao compreender que os saberes docentes se constroem na pratica e na interagdo com os
diferentes sujeitos do contexto escolar. Essas referéncias ajudaram a compreender que a formagao docente
& um processo continuo, marcado por aprendizados, desafios e constantes reflexdes sobre a propria pratica.

A participagao em acgoes formativas do programa, como o PIBID Conecta, a produgao e

apresentaco de artigo cientifico e as trocas com bolsistas de diferentes areas do conhecimento, ampliaram
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a compreensao sobre a docéncia como uma pratica coletiva, interdisciplinar e socialmente comprometida.
Esses momentos evidenciaram que a formagao docente nao se limita ao dominio de contelidos, mas envolve
sensibilidade, reflexdo critica e compromisso ético com a aprendizagem e a inclusao dos alunos.

0 encerramento do ano letivo, marcado pelo acompanhamento do periodo avaliativo e pela
vivéncia da chamada “aula da saudade”, evidenciou os vinculos construidos com a turma ao longo do periodo
de atuacdo. Essa experiéncia reforcou a compreensao de que o trabalho docente ultrapassa os limites da
sala de aula e dos contetidos curriculares, sendo constituido também por relagdes humanas, escuta e
cuidado. Dessa forma, a trajetoria vivenciada no PIBID tem contribuido para o fortalecimento da minha
identidade docente e para a reafirmacao do compromisso com uma educacao publica de qualidade, critica

e socialmente referenciada.
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0 DIALOGO E A CONSTRUCAO COLETIVA
DO CONHECIMENTO: consideracoes pibidianas

Antonio Bruno Silva Ferreira

INTRODUCAO

0 PIBID (Programa de Iniciacdo a Docéncia) é um importante programa das Universidade
Federais, instituido por uma sequéncia de leis magnas, apoiado nas leis e decretos Lei n° 9.394/96 (LDBEN),
Lei n°11.273/2006, e 0 Decreto n° 7.219/2010, que visam ampliar os muros do ensino superior piblico e gratuito
para as varias etapas da educacdo, onde alunos das graduagdes na modalidade de licenciatura podem
adentrar o campo profissional e formativo de forma guiada e com um olhar cientifico e critico. 0 PIBID
promove uma articulagdo muito assertiva entre os diferentes niveis de ensino e entre as licenciaturas como
aponta Ambrosetti et.al (2013).

Este capitulo contém experiéncias descritas a partir de vivéncias dentro da escola municipal,
Unidade de Ensino Basica (UEB) Ronald da Silva Carvalho na qual foi possivel nos ambientar a rotina da
escola a partir de 17 de margo de 2025. A rotina dos alunos, dos professores, do grupo de gestao, geral,
pedagogica e secretaria nos foi apresentada e logo apds essa habituacdo os bolsistas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) foram sendo introduzidos aos poucos na rotina escolar.

Aimportancia do PIBID que atende todas as licenciaturas ¢ de valor inestimavel Uma vez que,
€ um programa que propor uma insercao no espaco educativo de forma guiada e responsavel, tendo
supervisores dentro da Universidade , dentro da escola participante que atuam e ajudam ativamente nas
atividades desenvolvidas, nos possibilitando uma troca profissional e académica imensuravel, o programa
articula pratica e teoria de forma que, nds participantes possamos levar para dentro das salas de aulas o
que aprendemos na universidade e retornar para ela com a experiéncia dos professores e profissionais da
educacao e com o olhar e o toque de quem usufrui da educacdo (os estudantes). 0 presente capitulo traz
referencial tedrico em Freire, Freitas e Batistas, e Jollibert que articulados podemos relacionar com a

pratica dentro do espaco escolar.

A VIVENCIA NA ESCOLA CAMPO

0 PIBID adentra os muros da escola UEB Ronald Da Silva Carvalho sendo bem, recepcionado,

0 espaco de acolhimento que os profissionais nos apresentam é grande, nos veem com um alivio e uma
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certa esperanga em tempos que a educacao enfrenta tantos percalgos, mais ajuda parece ser sempre bem
vinda e para além disso Paulo freire (1987) fala “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” ou seja a iniciacao a Docéncia surge como uma
oportunidade de aprender e ensinar, uma troca justa, entre professores e alunos, alunos e alunos,
professores e professores, e assim nos pautamos em um programa que vem para somar com educagao
basica e superior, afim de investigar, pesquisar e debater a que pés anda a educacao do nosso pais. Na
imagem a seguir temos a frente da escola participante, que possui duas entradas, uma para alunos, pais e
responsaveis e pedestres em geral e a outra para carros que fica ao lado oposto.

0 anexo Terceiro Milénio foi fundado em 2012 e inicialmente funcionava em um outro prédio
mas por questoes financeiras, falta de repasse para o aluguel a escola foi desativada sendo assim o Estado
do Maranhao cedeu o atual prédio para a reabertura da escola, sequndo relatos de uma das professoras da
casa.

A escola possui um espaco/terreno amplo embora o prédio seja pequeno e algumas salas bem
pequenas, apesar disso o patio é amplo o que nos leva a primeira questao levantada pela nossa supervisora
na escola e gestora pedagdgica, o recreio agitado, criangas correndo, se batendo e as vezes até se
machucando e assim surge a necessidade de haver mediages quanto a esse recreio e a partir disso nds,
bolsistas iniciamos um pequeno projeto de mediagao para o recreio (anexo 1) usando a leitura e o espago do
brincar como uma forma de mediacao para esse momento dos estudantes, como posto por Freitas e Batista
(2020) “0 brincar proporciona a crianca a aquisicao de novos conhecimentos, desenvolvendo habilidades de
forma natural agradavel, sendo uma das necessidades basicas e essencial para o desenvolvimento motor,
social, emocional e cognitivo.” E foi pensando a partir do ato de brincar como uma forma educativa que
nasce o recreio lidico afim de tornar os 20 minutos livres das criancas em um tempo seguro e calmo para
elas.

A escola fica no coragéo do bairro Habitacional Turu na cidade de Sao Luis cercada por mais
trés escolas sendo uma particular, uma de reforco e outra do Estado, fica ao lado de um posto e saide que
atualmente esta em reforma e ao lado de uma delegacia da Policia Civil.

A escola conta com o quantitativo de 16 turmas sendo 8 pela manha com 178 alunos e 8 pela
tarde com 214 alunos, totalizando assim 392 estudantes matriculados, atuamos com as turmas da manha
que correspondem ao ensino fundamental anos iniciais e ficamos com as turmas de 2° ao 5° ano com turmas
que variam de quantidade de alunos algumas com 25 outras com 22. Diante disto apds os primeiros

encontros ainda na UFMA com a Supervisora de area Prof. Dra Karla Cristina Silva Sousa que nos deu as
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devidas orientacoes antes de entrarmos nas escolas e nas salas de aula, o contato com os estudantes e os
professores foi promissor.

Aturma que tive a oportunidade de escolher em reuniao geral com os holsistas, a supervisora
do programa e gestora pedagogica da escola e a supervisora de area foi 0 quarto ano B da professora Flavia,
que me recebeu muito bem, me apresentou a turma e alguns percalgos do qual ela pediu minha ajuda, além
de ajudar a professora na rotina da sala de aula a pedido dela comecei a fazer acompanhamento de alguns
alunos que ainda nao dominam por completo a leitura e escrita e apresentam algumas dificuldades para
acompanhar a turma, deste modo a partir do que Freire (1981) fala em a importéncia do ato de ler. “A leitura
do mundo precede a leitura da palavra” Eu tento proporcionar aos alunos um ambiente de acolhimento e
afeto com a leitura, sempre permitindo que eles falem e sejam ouvidos, que consigam identificar o que
conhecem, o que nao conhecem e o que desejam conhecer.

Os materiais usados com esses alunos foram produzidos pela professora e algumas
atividades por mim, como o alfabeto movel que logo tratei de transformar em uma caixa de caracteres que
contém todos os recursos de escrita e leitura necessarios para esse processo. Josset Jollibert (2006)
evidéncia que o processo de aprender a ler e a escrever é gradual e uma construcao onde o professor é
mediador. 0 resultado positivo desse processo ja é mais que esperado.

A fim de inserir os estudantes da escola participante no ambito da leitura para além da sala
de aula, nds bolsistas resolvemos desenvolver um espaco de leitura no patio da escola onde todas as
criangas tém acesso, promovendo assim uma leitura independente com um espago adequado, Alonso
destaca:

Portanto, atualmente, na escola, a leitura € um dos eixos principais, junto com a escrita, do
trabalho pedagdgico. Desse modo, a leitura poderia ser considerada uma valiosa ferramenta para a
promogao da interagao social e da aquisicao do conhecimento (2007, p.19).

A leitura é essencial para a formacao plena e critica do sujeito e parte mais que importante
para o desenvolvimento de aprendizagem. A escola, porém, ndo consegue ofertar um espaco de leitura pleno
para as criangas, sendo um dos pontos a se atentar, a hiblioteca se encontra atualmente em desuso e
caracterizada mais como um depdsito, afastando assim mais ainda os estudantes das paginas dos livros.
Alonso (2007) enfatiza a importancia da biblioteca como um espago socioeducativo e cultural que através
da leitura forma cidadaos criticos.

A escola faltar com esse espago para os estudantes é preocupante uma vez que € um local
de primeiro contato com as paginas dos livros para além do didatico. Sendo assim, visualizamos a

necessidade de reconstituir o espaco fisico da biblioteca da escola em conjunto com a gestdo pedagogia
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comeca a ser pensado um projeto de intervengao para a recuperagao desse local que pode vir a ser o
coracao da escola, possibilitando indmeras oportunidades de leituras e aprendizado para os alunos e
também para os professores.

0 PIBID, portanto, é uma porta de entrada no mundo da Docéncia, é uma oportunidade singular
que nos oferta a qualidade da Universidade publica e a experiéncia da escola publica que soma de maneira

significativa na nossa jornada académica e profissional e nos leva da teoria a pratica de forma didatica.

MODIFICAGAO DO ESPAGO DE VIVENCIA

A escola ainda passou por mudangas um tanto drasticas, o até entdo anexo se tornou um polo
e passou a se chamar U.E.B Gongalves Dias, com um novo prédio e novas instalagdes que veio a permitir os
alunos a terem novas experiéncias sensoriais, de movimento e de aprendizado. Souza e Souza (2014)
destacam como o espaco fisico da escola é importante na construgao da socializacao da infancia e atraves
do espago proporcionado a crianga ela constroi a significagdo desse espago o que contribui de forma

significativa no ensino e aprendizado.

0 PIBID COMO FACILITADOR DE UMA EDUCAGAO ANTIRRACISTA

Diante de toda a vivéncia oferecida pela escola se foi aberto um espago de muito dialogo e
alinhamento com a turma, podendo assim haver uma articulacao exitosa entre o bolsista e a professora da
turma, a sala de aula se tornou entdo também um campo de vivencias para todos envolvidos no processo.

A organizagéo de aulas de histdria e geografia se deu por uma perspectiva antirracista que
busca ampliar o repertorio cultural e de autorreconhecimento das criangas e uma forma eficaz de luta
contra o racismo e bullying. Deste modo buscando adotar praticas educativas eficazes para o ensino
podemos analisar um processo prazeroso e de grande aprendizado para ambas as partes envolvidas.

As praticas educativas sao fundamentais para refletir sobre a educacao, pois organizam o
funcionamento da sala de aula e da escola. Franco (2016) ressalta que as praticas pedagdgicas envolvem o
planejamento e o acompanhamento dos processos de aprendizagem, garantindo o ensino adequado ao
estagio do aluno e a valorizagdo de seus saberes prévios.

A escola, portanto, torna-se um espago de grande aprendizado e de promocao de uma
educacdo de qualidade. A partir dessa visdo, é possivel construir inimeros caminhos para uma educagao

social plena. As experiéncias vivenciadas nos levaram ao encontro de praticas educativas antirracistas
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concretas, desenvolvidas por meio do ensino de Geografia e Historia. 0 racismo ainda é muito presente nas

escolas, e uma das formas de combaté-lo é por meio do ensino, como destaca Santos (2004, p.3):

Uma das possibilidades para erradicar o racismo na escola é combatendo-o0 por meio de
praticas pedagdgicas promotoras da igualdade racial, capazes de despertar em todos os
estudantes a consciéncia para a valorizagao da cultura negra, garantindo e assegurando os
principios da Lei 10.639/03 sancionada no ano de 2003, que modifica a ultima Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional no ano de 1996.

0 espaco cedido pela professora para que o bolsista ministrasse as aulas de Geografia e
Historia transformou-se em um verdadeiro lugar de encontro de saberes entre ele e os alunos. Suas
experiéncias de vida tornavam as aulas um ambiente de descobertas mituas, revelando, na pratica, a
concepgao freireana de que “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s
homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1970, p. 130). Assim, as aulas dessas
disciplinas assumiram um carater educativo e formativo para ambos os lados.

Durante as aulas, nas quais eram abordados temas de geolocalizagao onde moramos, onde
vivemos e, em Historia, conteldos sobre cultura e saberes de diferentes povos, os alunos criaram um
ambiente de questionamentos legitimos e significativos: “O que € um quilombo?”, “0 que é macumba?”, “0
senhor sabia que eu sou de terreiro?”. A partir dessas vivéncias, surgiam debates sobre cultura, raca, etnia,
pertencimento e outros temas que atravessam o ensino de Geografia e Historia nos anos iniciais.

Dentro das respectivas matérias foi possivel mediar aulas com planos de ensino/ sequéncia
didatica que se mostram mais eficazes que os moldes tradicionais, durante a semana do folclore
trabalhamos a influéncia dos povos originarios na cultura brasileira e a origem do nosso folclore, em seguida
na semana da patria trabalhamos a invasao do Brasil e como isso afetou os povos que aqui ja viviam, se
trabalhou também o dia da raca propondo atividades ludicas, de colagem e pintura enquanto debatiamos a
pluralidade racial e cultural do Brasil.

Tais experiéncias evidenciaram a necessidade de um curriculo diverso e plural, como aponta
Santos (2024): “Enegrecer, diversificar e pluralizar o curriculo podem ser caminhos possiveis para
descolonizar a escola”. Desse modo, as aulas de Histdria e Geografia receberam uma organizacéo especifica,
buscando atender as demandas da escola e dos alunos por meio de planejamentos que valorizassem a
cultura, os saberes e os pensadores fora do eixo eurocéntrico imposto a escola ao longo dos séculos. Como

destaca Quijano (2000, p.45):

0 eurocentrismo é um sistema de dominagéo que impde um modelo de conhecimento, uma
maneira de pensar que nao reconhece outras formas de ser e de saber, desqualificando as
culturas e as epistemologias nao europeias.
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A escola se torna um espaco amplo e que oferta uma educagéo de qualidade e igualitaria e
que busca driblar através da educacao os preconceitos e desvalorizacao da cultura afrobrasileira e africana
tao presente em nosso pais, o PIBID entdo age como um importante impulsionador da educacao antirracista
dentro das escolas publicas.

0 PIBID se torna entao um facilitador de promogao de uma educagao antirracista quando
permite que adentre na escola praticas educativas que promovem uma educacao de qualidade e equidade
como posto por Faisting e Aguiar (2018, n/p):

A melhoria do ensino em todos os niveis esta diretamente relacionada ao desenvolvimento de
praticas pedagdgicas que favorecam um ambiente de aprendizagem com respeito aos direitos
humanos e a diversidade.

Entao partindo dessas oportunidades que o PIBID nos oferta as salas de aulas e a escola como
um todo se tornaram um espaco de dialogo, aprendizado, ensino e cultura, sempre trazendo a vivéncia do
aluno para o centro das experiencias e buscando uma educagao pautada na dialogicidade e articulagao
entre escola e cotidiano dos alunos diante do meio em que estao inseridos como aponta Freire (1968) quando

destaca a importancia da articulacao no ensino e como aprendemos midiatizados pelo mundo.

CONSIDERACGES FINAIS

0 PIBID surge como uma oportunidade de experiéncias (nicas no ambito académico e
profissional e para além disso vem para somar com as redes publicas de ensino que precisam subitamente
desse apoio mais que necessario, o programa de bolsistas a iniciagdo a Docéncia derruba os muros da
Universidade e conecta ela com a comunidade e com a educagéo basica que anseia cada dia mais por essa
ponte, professores, alunos e todos os profissionais da educacao se conectam através do programa e temos
trocas valiosas que valorizam nosso processo de ensino e aprendizagem, a experiencia no PIBID se torna
cada dia mais rica e contribui gradualmente para a minha formacao.

As escolas participantes se empenham em nos inserir na rotina escolar e nds bolsistas nos
empenhamos para oferecer uma troca significativa e um resultado impar juntamente com o corpo docente
da escola sempre se articulando com professores, gestores e coordenadores para que possamos alinhar a
teoria e a pratica e trazer os ensinos da Universidade publica para a escola publica garantindo um acesso

democratico a todos.
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ENTRE 0 APRENDER E 0 ENSINAR:
vivéncias formativas no cotidiano do PIBID

Emilly Layanne Silva Lobato

INTRODUCAO

0 presente relato evidencia a relevancia da atuacao no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacao a Docéncia (PIBID) como um espaco privilegiado de formagao para o licenciando em Pedagogia. A
experiéncia desenvolveu-se na turma do 3° ano A do Colégio Militar 2 de Julho - Unidade XLIll, localizado
em Paco do Lumiar-MA, composta por 33 alunos. As atividades ocorreram semanalmente, as quintas e
sextas-feiras, possibilitando o acompanhamento continuo da rotina escolar e o contato proximo com as
criancas, fortalecendo, de forma concreta, a articulagdo entre os saberes tedricos e a pratica pedagdgica.

Inserido no conjunto das politicas publicas voltadas a formacao inicial de professores no
Brasil, o PIBID destaca-se como uma agéo estratégica para o fortalecimento das licenciaturas. Vinculado a
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o programa promove a aproximagao
entre universidade e educacao basica, permitindo ao licenciando vivenciar, desde os primeiros periodos da
graduacao, o cotidiano escolar em sua complexidade. Dessa forma, contribui para uma formacao docente
alicercada na integracao entre fundamentos tedricos, pratica educativa e reflexao critica sobre a realidade
educacional.

A formacdo docente compreende um processo continuo de construcdo da identidade
profissional, constituido nas experiéncias vividas, nas relacdes estabelecidas e na reflexao sobre a pratica
educativa. Tornar-se professor nao se limita a apropriagdo de conhecimentos tedricos, mas envolve a
atribuicao de sentidos ao ensinar e ao aprender, considerando o papel social da docéncia. Nesse percurso,
as vivéncias no contexto escolar, a interagao com os alunos, o trabalho coletivo e a mediagao formativa
assumem papel central, favorecendo a ressignificagao das concepcoes iniciais sobre o ser professor e a
constituicao de uma identidade docente sensivel, critica e comprometida com a realidade educacional.

Este texto tem como objetivo descrever a pratica vivenciada, a luz dos elementos observados
durante a atuagdo em sala de aula e de suas contribuicdes para a formagdo docente. A experiéncia
possibilitou a analise de aspectos pedagdgicos significativos, como a construgdo de vinculos afetivos, o
apego demonstrado pelas criangas, a criatividade expressa nas atividades, as interacoes entre os alunos e

o desejo constante pelo brincar, elementos essenciais ao desenvolvimento integral dos estudantes.
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Tais observacdes permitiram compreender, na pratica, como esses fatores influenciam
diretamente o processo de ensino e aprendizagem, exigindo do professor sensibilidade, escuta atenta e
planejamento intencional. A vivéncia também favoreceu a identificacao de desafios presentes no cotidiano
escolar, como o atendimento as diferentes necessidades da turma e a elaboragdo de estratégias que
promovam uma aprendizagem significativa e inclusiva.

A fundamentacéo tedrica que sustenta este trabalho apoia-se em autores que discutem o
desenvolvimento infantil e a pratica pedagdgica a partir da afetividade, da interacao social e da valorizacao
do contexto do educando, como Jean Piaget (2019), Lev Vygotsky (2019), Paulo Freire (2013) e Antonio Novoa
(1992).

Dessa forma, a experiéncia no ambito do PIBID contribuiu nao apenas para o desenvolvimento
de competéncias praticas, mas também para a construgéo de uma base tedrica solida, capaz de sustentar

uma atuacao docente comprometida, critica e transformadora.

VIVENCIAS FORMATIVAS NO PIBID: afetividade, interago e construgdo da pratica docente

0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), regulamentado pelo Edital
n° 10/2024, referente ao hiénio 2024-2026, configura-se como uma relevante politica pablica voltada ao
fortalecimento da formacao inicial de professores no Brasil. Ao possibilitar a insergao do licenciando no
cotidiano das escolas publicas, o programa promove a aproximagao entre universidade e educacao basica,
favorecendo uma formagao que articula teoria, pratica e reflexao critica sobre a realidade educacional. No
municipio de Pago do Lumiar-MA, a atuac&o desenvolvida sob orientagéo da professora Karla Cristina Silva
Sousa ampliou as possibilidades de experiéncias formativas em contextos escolares concretos e
socialmente situados.

Antes do inicio das atividades na escola-campo, participaram-se de reunides de alinhamento
com o objetivo de compreender a estrutura do programa, o calendario anual e os instrumentos pedagogicos
que orientariam a pratica ao longo do percurso formativo. Nesse processo, realizou-se também uma visita
a Secretaria Municipal de Educacdo de Pago do Lumiar, ocasido em que o programa foi apresentado aos
gestores das escolas parceiras e ao secretario municipal de educacdo. Essa aproximagdo institucional
contribuiu para o fortalecimento do vinculo entre a universidade e a rede publica de ensino, reafirmando o
carater colaborativo do PIBID.

As vivéncias ocorreram no Colégio Militar 2 de Julho - Unidade XLIll, localizado no municipio

de Pago do Lumiar-MA. A instituicao, anteriormente denominada Unidade de Educagao Basica Vereador José
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Carlos Costa Pereira, passou por um processo de reorganizacao em 2024, motivado por desafios
relacionados a vulnerabilidade social e a defasagem nos indicadores educacionais. Atualmente, a escola
atende 801 alunos, distribuidos entre os turnos matutino, vespertino e noturno, enfrentando cotidianamente
0s impactos dessas condigoes no processo de ensino-aprendizagem.

De forma mais especifica, a experiéncia desenvolvida na turma do 3° ano A, composta por 33
alunos, ocorreu por meio de visitas semanais as quintas e sextas-feiras. Essa insercao continua possibilitou
acompanhar de perto a rotina escolar e articular os conhecimentos tedricos adquiridos no curso de
Pedagogia as praticas pedagogicas observadas e vivenciadas. Ao longo desse percurso, evidenciou-se a
importancia da afetividade e do apego na construcao de um ambiente de aprendizagem acolhedor, capaz de
favorecer o envolvimento, a participagao e o desenvolvimento integral das criancas.

As interagoes estabelecidas em sala de aula revelaram que o desejo das criangas de dialogar,
participar e se relacionar constitui um elemento central no processo de aprendizagem. Conforme defendido
por Vygotsky, o desenvolvimento humano ocorre a partir das relagoes sociais, sendo a mediagao
fundamental para a construgdo das funcdes psicologicas superiores (Taille; Oliveira; Dantas, 2019). No
cotidiano da turma, esse aspecto manifestou-se nas perguntas constantes, na busca por participacao e no
interesse em compartilhar experiéncias, demonstrando que o conhecimento se constrai de forma coletiva e
socialmente mediada.

Um momento significativo dessa mediagao social ocorreu durante a realizagao da dinamica
do “Bingo da Adigao”, planejada em conjunto com o professor regente. A atividade possibilitou a pratica das
operacdes matematicas de forma lidica, a0 mesmo tempo em que favoreceu a interagao, o dialogo e a
colaboragdo entre os alunos. As falas espontaneas, como “Esta certo?” ou “Estou perto de bater?”,
evidenciaram o engajamento coletivo e a aprendizagem mediada pelo outro, reforgando a relevancia de
estratégias lidicas no processo de ensino-aprendizagem.

A presenca constante na turma favoreceu a construgdo de vinculos afetivos, aspecto
essencial no desenvolvimento infantil. Segundo Piaget, a afetividade constitui o motor da acao, sendo
fundamental para que a crianca se relacione de maneira significativa com o conhecimento (Taillg; Oliveira;
Dantas, 2019). Esse vinculo tornou-se perceptivel nas manifestagdes espontaneas dos alunos diante de
auséncias ocasionais, expressas em questionamentos que revelavam preocupagao, cuidado e sentimento de
pertencimento. Tais situagdes evidenciam que a relagao afetiva contribui para a seguranga emocional,
criando condicdes favoraveis para aprendizagens mais significativas.

As praticas pedagdgicas observadas também evidenciaram a importancia da criatividade

como elemento constitutivo da aprendizagem. De acordo com Corréa (1999), a criatividade emerge da

Entre vozes e siléncios: experiéncias pibidianas



capacidade de transformar experiéncias vividas em novas produgdes, articulando imaginacao e realidade.
Essa dimensao manifestou-se em atividades de desenho, nas quais os alunos representaram elementos do
proprio cotidiano, como arvores presentes em seus quintais, revelando a influéncia do contexto sociocultural
na producao criativa infantil. Essas expressoes confirmam a perspectiva vygotskyana de que toda criagao
possui um carater social, construida a partir das interacdes e vivéncias do sujeito (Taille; Oliveira; Dantas,
2019).

Outro episodio relevante ocorreu durante uma aula sobre os movimentos de rotacao e
translacdo da Terra, conduzida por meio de uma abordagem ludica. A atividade despertou o interesse da
turma e estimulou a imaginacao, mas também provocou questionamentos criticos por parte dos alunos, que
observaram incoeréncias na representacao dos astros. Esse momento revelou o desenvolvimento do
pensamento critico e dialoga com a pedagogia freireana, que valoriza o questionamento, a problematizacao
e a participacdo ativa dos educandos na construgao do conhecimento (Freire, 2013).

Ao longo da atuacdo na escola-campo, desenvolveu-se um projeto coletivo voltado a
revitalizacao da biblioteca escolar, iniciativa que surgiu a partir da observacao da baixa utilizacao desse
espaco pelos alunos. A proposta fundamentou-se na compreensao de que a biblioteca nao deve ser vista
apenas como local de guarda de livros, mas como um ambiente vivo de aprendizagem, imaginagao e
construgdo de sentidos. Conforme afirma Chartier (1999), “a leitura é sempre uma pratica situada, inscrita
em gestos, espagos e habitos”, o que evidencia a importancia de integrar a biblioteca ao cotidiano
pedagogico da escola.

A revitalizagdo configurou-se, assim, como uma acdo pedagdgica intencional, voltada a
valorizacao da leitura e ao fortalecimento da formacao leitora das criangas. A reorganizagao do espago, a
mediacao das atividades e a aproximagao dos alunos com os livros possibilitaram ressignificar a relagao
das criangas com a leitura, criando um ambiente mais acolhedor e estimulante. Essa experiéncia evidenciou
que o cuidado com os espacos escolares também integra o fazer docente e contribui diretamente para a
aprendizagem. Nessa perspectiva, dialoga-se com Freire (2013), ao afirmar que “ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a sua construgao”.

Outro aspecto relevante da trajetdria formativa foi a participagdo no Seminario Institucional
de Iniciagdo a Docéncia (SEMID), eventos que se configuraram como espacos de socializagdo de saberes,
trocas de experiéncias e fortalecimento da formagdo académica. A participacao nesses momentos
representou um marco no percurso universitario, por se tratar do primeiro evento académico com
apresentacdes de trabalhos e circulagdo de producdes cientificas. 0 contato com relatos, pesquisas e

experiéncias desenvolvidas em diferentes areas, como Pedagogia, Artes Visuais e Teatro, possibilitou
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ampliar a compreenséo sobre a docéncia como pratica interdisciplinar, construida a partir de multiplos
olhares e linguagens.

A escuta das experiéncias compartilhadas por outros licenciandos evidenciou que a formagao
docente se fortalece na interlocugdo com o outro, no dialogo entre diferentes campos do conhecimento e na
reflexdo coletiva sobre a pratica.

Ao longo do ano letivo, foi possivel perceber avangos significativos no desenvolvimento das
criangas, especialmente no que se refere a participacao, a autonomia, a seguranca para se expressar e a
compreensdo dos conteddos trabalhados. Esses progressos foram construidos por meio do
acompanhamento continuo da turma, do apoio pedagdgico nas atividades e do planejamento articulado com
o professor regente, evidenciando que a aprendizagem se fortalece quando ha continuidade,
intencionalidade e sensibilidade as singularidades dos estudantes.

Essa vivéncia reforgou a compreenséo de que o trabalho docente é essencialmente coletivo.
Conforme destaca Libaneo (2013, p. 96), “a pratica educativa é sempre uma pratica social, realizada em
contextos institucionais e marcada pela agao conjunta de diferentes sujeitos”. O planejamento
compartilhado, a troca de experiéncias e a reflexdo sobre as intervencoes pedagdgicas favoreceram a
construgdo de estratégias mais adequadas as necessidades da turma, promovendo uma aprendizagem mais
inclusiva e significativa.

Além disso, a convivéncia e a parceria estabelecidas com os colegas participantes do
programa mostraram-se fundamentais ao longo do percurso formativo. A partilha de experiéncias, os
dialogos sobre as praticas vivenciadas e o apoio mituo contribuiram para o fortalecimento da trajetoria
académica e da identidade docente. Como afirma Novoa (1992) a formacao de professores constroi-se
através da reflexao critica sobre as praticas e da partilha coletiva de experiéncias.

Dessa forma, as vivéncias no ambito do PIBID evidenciam que o processo educativo envolve
dimensdes afetivas, cognitivas, sociais e culturais, construidas nas relacdes estabelecidas no cotidiano
escolar. A experiéncia permitiu compreender que ensinar e aprender sdo processos indissociaveis,
fortalecidos pela escuta sensivel, pelo dialogo e pela valorizagéo das experiéncias dos alunos. Assim, o PIBID
reafirma-se como um espaco formativo essencial para a construgdo de uma pratica docente critica,

reflexiva e comprometida com a realidade da educagdo publica.

Entre vozes e siléncios: experiéncias pibidianas



RESSIGNIFICAGAO DA IDENTIDADE DOCENTE NA EXPERIENCIA FORMATIVA

A experiéncia vivenciada ao longo do percurso no PIBID contribuiu de maneira profunda para
a ressignificagdo da identidade docente em construcao. A presenca continua no cotidiano escolar revelou
que tornar-se professora nao é um ponto de chegada, mas um caminho tecido nas relagdes, nas experiéncias
e nos encontros que acontecem dentro da escola. Cada dia em sala de aula acrescentou novos sentidos ao
ser docente, mostrando que a identidade profissional se constrdi no movimento, no contato com o outro e na
escuta atenta do que a pratica ensina.

Nesse processo, os alunos ocuparam um lugar central. Seus olhares curiosos, suas perguntas
inesperadas, suas dificuldades e conquistas moldaram, pouco a pouco, o0 modo de compreender a docéncia.
A convivéncia cotidiana despertou uma vontade constante de oferecer o melhor, de planejar com mais
cuidado, de buscar estratégias que respeitassem os tempos e as singularidades de cada crianga. A
motivacao para ensinar passou a ser alimentada pela relagdo construida com os estudantes, que, ao
aprenderem, também ensinam e transformam quem educa.

A luz da Teoria das Representagdes Sociais, proposta por Moscovici (2012), compreende-se
que os sentidos atribuidos ao ser professor sdo socialmente construidos e se transformam a partir das
experiéncias vividas. As representagdes iniciais sobre a docéncia, muitas vezes idealizadas, foram sendo
ressignificadas a medida que a pratica revelou seus desafios, suas exigéncias e suas possibilidades. A
docéncia passou a ser compreendida como uma pratica complexa, ética e profundamente humana, que exige
envolvimento, compromisso e abertura para aprender continuamente.

Essa compreensao dialoga com Novoa (1992), ao afirmar que a identidade profissional docente
se constrdi ao longo do tempo, na reflexdo sobre a pratica e na partilha de experiéncias. No contexto do
PIBID, o convivio com o professor regente, com os colegas do programa e com os alunos possibilitou a
construgdo coletiva de sentidos sobre a docéncia, fortalecendo a percepgdo de que ensinar é também
aprender, ouvir e transformar-se no processo.

Contribui, ainda, para essa reflexao, a perspectiva apresentada por Bergson Utta (2022), ao
compreender a constituicao da identidade profissional docente como um processo marcado pela
experiéncia, pela sensibilidade pedagogica e pela atribuico de sentidos as praticas educativas. A atuagao
em sala de aula evidenciou que € no encontro com os alunos, nas relagdes afetivas e nos desafios cotidianos
da pratica que o professor em formagao constrai seus modos de ser e estar na docéncia. Assim, a identidade
docente foi sendo moldada pela motivagao em cuidar, ensinar e aprender junto, reconhecendo que educar

¢, antes de tudo, uma experiéncia relacional e humana.
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Algumas experiéncias vividas no cotidiano da sala de aula tornaram-se especialmente
marcantes nesse processo de ressignificagao. Em uma das interagoes, ao ouvir de um aluno que, se tivesse
muito dinheiro, criaria um abrigo para animais, evidenciou-se a poténcia formativa da escola como espago
de construgao de valores humanos. Essa fala simples, carregada de empatia e cuidado com o outro, provocou
uma reflexdo profunda sobre o papel do professor na formagao ética e social das criancas, reforgando o
compromisso de educar para além dos contetidos curriculares.

Outro aspecto significativo foi a percepcao do vinculo estabelecido com os alunos, expressa
nos momentos em que demonstravam sentir falta da presenca em sala de aula. Essas manifestacoes
revelaram que a docéncia se constrdi na constancia, na presenca e na relacao cotidiana, e que o afeto
também educa. Tais experiéncias fortaleceram o entendimento de que o professor ocupa um lugar simbalico
importante na vida das criancas, influenciando ndo apenas seus aprendizados, mas também seus
sentimentos de pertencimento e seguranca.

0 percurso formativo também foi marcado pelo apoio dos colegas participantes do programa,
cuja parceria e incentivo constante favoreceram a motivagao para buscar mais conhecimento e aprimorar
a pratica pedagogica. A partilha de experiéncias, os dialogos sobre os desafios enfrentados e o
reconhecimento mituo contribuiram para fortalecer a identidade docente em construgéo, evidenciando que
a formacao do professor é um processo coletivo, sustentado pela troca e pela colaborago.

Da mesma forma, o olhar atento da orientadora e do supervisor desempenhou papel
fundamental nesse percurso, ao reconhecer potencialidades e incentivar o crescimento académico e
profissional. Sentir-se vista para além do que se é naguele momento contribuiu para ampliar a confianca e
fortalecer o desejo de continuar aprendendo, reafirmando a importancia da mediacdo formativa e do
acompanhamento sensivel no processo de formagao docente.

Em meio a rotina escolar, até os momentos mais sutis passaram a ser percebidos como
formativos. No siléncio breve do patio ou no som vivo do intervalo das criangas, revelou-se a esséncia da
docéncia como experiéncia sensivel e relacional. Esses instantes, entre ruidos e pausas, expressam a vida
que pulsa na escola e evidenciam que ser professora se constroi também na atencao aos detalhes, nos

afetos cotidianos e nas experiéncias que, pouco a pouco, moldam o modo de ser e estar na docéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia desenvolvida no dmbito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a

Docéncia (PIBID) evidenciou a relevancia desse programa como politica piblica voltada a formagao inicial
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de professores, ao possibilitar a insercao qualificada do licenciando no cotidiano da escola basica. A atuagao
na turma do 3° ano A do Colégio Militar 2 de Julho - Unidade XLIll contribuiu de forma significativa para a
compreensao da docéncia como pratica social complexa, atravessada por dimensdes pedagagicas, afetivas
e institucionais.

Ao longo do percurso formativo, tornou-se possivel compreender que o processo de ensino e
aprendizagem nao se limita a transmissdo de contedos, mas se constrdi por meio das interagdes
estabelecidas entre professores e alunos, da mediagdo pedagogica e da valorizacdo dos contextos
socioculturais dos estudantes. Essa compreensao dialoga com as contribuigdes de Piaget (2019), ao destacar
0 papel da ac@o do sujeito na construcao do conhecimento; de Vygotsky (2019), ao evidenciar a centralidade
das interagdes sociais e da mediagao no desenvolvimento; e de Freire (2013), ao defender uma educagao
fundamentada no dialogo, na problematizacao da realidade e na formagao de sujeitos criticos.

A vivéncia permitiu, ainda, reconhecer a importancia do planejamento pedagdgico
intencional, da escuta sensivel e da construcdo de vinculos como elementos que potencializam a
aprendizagem e favorecem o desenvolvimento integral das criancas. Nesse sentido, a atuagao conjunta com
o professor regente e com os demais participantes do programa reforgou a compreensao da docéncia como
trabalho coletivo, conforme apontam os estudos de Libaneo (2013) e Novoa (1992), que compreendem a
formacao docente como processo continuo, situado e colaborativo.

As experiéncias vividas ao longo deste percurso formativo reafirmaram que a identidade
docente se constroi nos detalhes do cotidiano escolar, nas relacdes estabelecidas e nos sentidos atribuidos
as praticas vividas. Os encontros com os alunos, as trocas com os colegas, o0 acompanhamento formativo e
até os sons e siléncios da escola contribuiram para fortalecer uma compreensdo mais sensivel e
comprometida da docéncia. Assim, a formacao vivenciada no PIBID ndo apenas ampliou saberes
pedagogicos, mas também consolidou um modo de ser professora atento as relagdes humanas, ao cuidado
e a responsabilidade social que atravessam o ato educativo.

Dessa forma, conclui-se que a participagao no PIBID contribuiu de maneira efetiva para a
consolidagdo de saberes pedagogicos, para o fortalecimento da identidade docente e para a articulagdo
entre teoria e pratica. A experiéncia reafirma a importancia de programas de iniciagdo a docéncia como
espacos formativos que qualificam a formagao inicial, promovem a reflexdo critica sobre a pratica educativa
e contribuem para a construgdo de uma atuacdo docente comprometida com uma educagéo publica

democratica, inclusiva e socialmente referenciada.

Entre vozes e siléncios: experiéncias pibidianas



REFERENCIAS
CHARTIER, Roger. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Sao Paulo: Editora UNESP, 1999.
CORREA, Ayrton Dutra. Criatividade e Educacdo. Linguagens & Cidadania, 1999.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido [recurso eletronico]. 1. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013. ISBN 978-
85-7753-228-5.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

MOSCOVICI, Serge. Representagdes sociais: investigacdes em psicologia social. 1. ed.  Petrapolis: Vozes,
2012.

NGVOA, Anténio. Os professores e a sua formagao. Lishoa: Dom Quixote, 1992.

TAILLE, Yves de La; OLIVEIRA, Marta Kohl de; DANTAS, Heloysa. Piaget, Vigotski, Wallon: teorias psicogenéticas
em discussao. Sao Paulo: Summus, 2019. Recurso eletronico. ISBN 978-85-323-1127-6.

UTTA, Bergson Pereira. Constituicao da identidade profissional dos docentes encantadores. 2022. Tese

(Doutorado em Educacdo) - Centro de Educagdo, Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGEd),
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2022.

Entre vozes e siléncios: experiéncias pibidianas



RELATOS DE VIVENCIAS NA INICIAGAO A DOCENCIA
POR MEIO DO PIBID DE PEDAGOGIA

Edilene de Fatima Silva do Nascimento

INTRODUCAO

A formacao docente no Brasil é conduzida por diversas politicas publicas, leis, programas e
diretrizes nacionais. Estes dispositivos legais buscam a garantia da qualidade da educacao basica e
direcionam tanto a formagao inicial quanto a formacao continuada dos professores. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394/1996), uma das principais referéncias de dispositivos normativos
da formacao docente, trata que a formagéo dos professores para atuar na educagao hasica deve acontecer
em nivel superior, por meio de cursos de licenciatura. Essa formagao precisa combinar fundamentos teoricos
e a pratica pedagogica, garantindo uma preparacao mais completa (Brasil, 1996).

A formacao inicial dos professores necessita de experiéncias que aproximem os estudantes
do ambiente escolar real, possibilitando assim a construgao de saberes profissionais e a formagao da
identidade dos futuros educadores. Conforme Novoa (1992) é fundamental a constituigdo de redes de
(auto)formacao participativa que proporcionem a compreensao do individuo em sua totalidade, concebendo
a formagao docente como um processo interativo e dinamico. A troca de experiéncias e a partilha de saberes
fortalecem espagos de formacdo mutua, nos quais os professores assumem os papéis de formador e
formando.

0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) se insere nesse cenario
como uma politica pablica de formacao docente, que permite aos estudantes de licenciatura terem uma
imersao precoce nas escolas, favorecendo a construgéo de saberes a partir da pratica pedagagica. Este se
configura como uma iniciativa que faz parte da Politica Nacional de Formacao de Professores do Ministério

da Educacao, e em seu artigo 1° da Portaria n°83, de 27 de abril de 2022, aborda o seguinte:

Art. 1° 0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é uma iniciativa que
integra a Politica Nacional de Formagdo de Professores do Ministério da Educagdo e tem por
finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formagéo
de docentes em nivel superior e para a melhoria de qualidade da educagdo basica piblica
brasileira (Brasil, 2022).

0 programa tem o objetivo de incentivar os estudantes a iniciarem a atuagao na docéncia,
possibilitando experiéncias praticas em salas de aula de escolas publicas, colaborando assim, para o

aprimoramento da formac&o dos docentes e ajudando a elevar a qualidade da educagéo basica piblica no
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Brasil. Além de que, a participagdo no PIBID possibilita estimulo no envolvimento em eventos formativos,
para além daqueles oferecidos pela escola e incentiva também a produgéo cientifica que emerge a partir
das experiéncias vividas.

Nesse viés, o referencial tedrico utilizado para fundamentar este relatorio, engloba autores
que abordam sobre formagéo continuada, avaliacao diagndstica, planejamento, e fazer pedagagico, entre
estes, estao Freire (1996), Melchior (2008) e Padilha (2006). Em vista disso, 0s acontecimentos descritos neste
relatdrio ocorreram no campo do programa, e pretende-se com este analisar as colaboragdes possibilitadas
pelo programa aos discentes em formago inicial. Analisa-se também as dificuldades e aprendizagens

proporcionadas pelo mesmo, destacando as reflexdes realizadas sobre as vivéncias permitidas pelo PIBID.

VIVENCIAS NO AMBITO DO PIBID

As atividades descritas neste relatorio ocorreram durante as reunides mensais do programa
e na EM.. Alana Ludmila, escola-campo escolhida pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) para a realizacao das acoes dos bolsistas. Esta escola é da rede municipal, localizada em
uma zona residencial, tem por enderego a Rua 43, Quadra 43, Conjunto Maiob&o, no municipio Pago do Lumiar
do estado do Maranhao. 0 bairro em que a escola esta localizada é composto por casas, prédios, ruas,
avenidas, pracas, bancos, hospital e tem aproximadamente 45 mil moradores.

Acerca da historia da escola, destaca-se que o prédio da mesma foi cedido pelo estado ao
municipio em 2013, e que no ano de 2018 teve o nome alterado, antes se chamava “UE.B. Marly Sarney” e
passou a se chamar UEB.. Alana Ludmila. A alteragao do nome se deu para homenagear uma ex-aluna da
escola, Alana Ludmila Borges Pereira, que faleceu no ano de 2017. Atualmente a escola tem o nome de EM.I.
Alana Ludmila.

AEM.l Alana Ludmila € uma escola de Ensino Fundamental |, que funciona em tempo integral,
atendendo 359 alunos que sdao moradores do bairro e adjacentes, e o critério para a selecdo de alunos
acontece conforme a inscricao, por ordem de apresentacao do aluno. Em seu Projeto Politico Pedagagico fica
destacado que a escola tem o objetivo de proporcionar uma educagao publica, gratuita e democratica e tem
como foco a formagao integral do ser humano. Nesse sentido, ela busca ajudar cada estudante a se
desenvolver em varias dmbitos, para que assim possam atuar na sociedade, colaborando com a ciéncia, a
cultura e a politica.

Sobre a estrutura da escola, destaca-se que é um prédio de alvenaria, que passou por uma

reforma no inicio do ano de 2025, adaptado para pessoas com deficiéncia. Destaca-se ainda, que conta com
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3 pavimentos, contendo 16 classes de aula e 2 salas de alfabetizacao, tendo em média 25 alunos por turma.
Possui area livre para recreacao e diversas salas como: sala de recursos, sala de regulagéo, sala de soneca,
sala de brincar. Além disso, contém: banheiros para estudantes, banheiros para uso de funcionarios,
banheiros para professores, banheiros da diretoria, banheiro na area de servigo.

Destaca-se ainda sobre a estrutura da escola que possui: cozinha, area de servigo, refeitorio,
auditorio, quadra descoberta, que esta em reforma, biblioteca, depdsito de alimentacao escolar, depdsito de
material de limpeza e materiais diversos, secretaria, diretoria, arquivo, sala de professores, sala para ser
usada como laboratario (sem funcionamento), sala para ser montada artes e musicas, teatro e danca, sala
para ser usada de videos (sem funcionamento). Em relacdo aos equipamentos de audiovisual a escola possui
projetor de slides e de filmes, porém em quantidade insuficiente para atender a demanda da escola.

No que se refere aos recursos humanos, a diretora/gestora é efetiva/comissionada, uma
professora que agora ocupa a funcéo, esta fica o dia todo na escola. A coordenadora pedagagica é efetiva,
possui varias fungdes como a de formagao, acompanhamento pedagodgico e entre outras. Ja o corpo docente
conta com 31, sendo 21 efetivados e 16 seletivados, que possuem pos-graduagdo. Sobre o pessoal do
administrativo e de servigos auxiliares, a escola conta com 5 secretarios, 6 zeladores, 6 serventes, 4
vigilantes, 4 agentes de portaria, mas nao possuem escriturario, tesoureiro, auxiliar de tesouraria.

No que diz respeito as formacdes para os(as) professores(as) e para os gestores da escola, as
mesmas sao realizadas pela SEMED e pela escola e tem o objetivo de aprimoramento dos servidores. Ja a
respeito do acompanhamento do trabalho docente, ocorre por meio de reunides pedagdgicas, visitas em sala
e formagdes. Destaca-se que as reunides/formacdes de professores ocorrem mensalmente e sdo planejadas
e executadas pela coordenacao pedagagica e pela gestao de acordo com a area de cada um.

Estas formagdes sao de extrema importancia para o aprimoramento e reflexao sobre a pratica
docente dos(as) professores(as), e a respeito disso, Freire (1996, p. 43) ressalta que "na formagao permanente
dos professores, o momento fundamental é o da reflexo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Assim, a formagao continuada permite
que os(as) professores(as) desenvolvam o olhar critico e reflexivo sobre suas praticas, as ressignificando,
permitindo também que os educadores possam compreender e enfrentar os desafios que surgem no
contexto educacional.

A respeito do conselho escolar destaca-se que esta sendo atualizado, devido a modificagéo
da gestao da escola no final do ano de 2024, os mesmos ocorrem mensalmente e sao relevantes para a

escola. A respeito da associagao de pais e o grémio estudantil, foi informado que a escola nao possui.
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Em relacdo as experiéncias vividas dentro do programa, a reunido de alinhamento com a
coordenadora de area na UFMA, foi um momento de fundamental importancia para uma maior compreensao
das etapas que acontecem no PIBID, neste foi explicado o que fariamos durante os dois anos de vivéncias no
ambito do programa. Inicialmente, a proposta causou certo receio, em razao da quantidade de processos e
demandas envolvidas; contudo, esse sentimento foi substituido pelo entusiasmo e pela motivacao em
participar das acoes previstas, especialmente as oficinas que seriam ofertas e a possibilidades dos
aprendizados que seriam adquiridos durante as experiéncias que seriam vividas ao longo do programa.

Ocorreram diversos momentos que contribuiram para o desenvolvimento das experiéncias no
ambito do programa, entre eles a apresentacdo dos bolsistas do PIBID de Pedagogia ampla, na Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED) de Pago do Lumiar. Esse momento possibilitou conhecer o secretario
municipal da educacdo de Paco do Lumiar, bem como as gestoras das escolas, além de oportunizar o
conhecimento das propostas educacionais do municipio.

No que se refere as oficinas realizadas, destaca-se a oficina de LIBRAS, a qual se constituiu
como um momento de muitas aprendizagens para os bolsistas, ao proporcionar o contato inicial com Lingua
Brasileira de Sinais. Essa experiéncia favoreceu ndo somente conhecimentos basicos sobre a lingua, mas
também foi uma oportunidade de refletir sobre a importancia da educagéo inclusiva, do respeito as
diferencas e da comunicagao como uma maneira de conexao entre pessoas. Esta vivéncia dialoga com o que
preconiza a Lei n° 10.436/2002, que reconhece a LIBRAS como meio legal de comunicacao e expressao, bem
como com o Decreto n° 5.626/2005, que estabelece diretrizes para sua difusdo nos espacos educacionais
(Brasil, 2002; Brasil, 2005).

Ao compreender a surdez a partir da perspectiva da diferenca, a oficina contribuiu para a
formacao de futuros docentes mais atentos as especificidades linguisticas e culturais das pessoas surdas,
uma vez que, conforme afirma Skliar (2013, p. 37), “pensar a surdez a partir da diferenca significa romper
com os discursos normalizadores e clinicos, reconhecendo os surdos como sujeitos de uma experiéncia
visual e cultural propria”.

Abordando sobre a turma que acompanho na escola-campo, trata-se da turma do 3° ano B,
esta possui 20 alunos, mas a professora informou que a sala nunca fica completa. No primeiro més na escola,
foram realizadas observagdes sobre o funcionamento da sala e sobre as demandas que poderiam estar
afetando o ensino-aprendizagem das criangas. Destaca-se que como as aulas haviam comecado
recentemente, a professora estava realizando atividades diagndsticas com as criancas para perceber o que

elas ja sabem e para perceber também quais eram as maiores dificuldades das mesmas.
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Sobre as avaliacdes diagnosticas, Melchior (2008, p. 47) afirma que “ndo basta identificar que
0 aluno ndo sabe, ou rotula-lo como aluno fraco, & necessario saber o que cada um néo sabe e em que ponto
estao aqueles que conseguem acompanhar de forma satisfatoria o que esta sendo trabalhado”. Nesse viés,
as avaliagdes diagnosticas se tornam importantes para o desenvolvimento do trabalho docente, pois assim
os(as) professores(as) podem identificar quais as necessidades e os pontos fortes dos alunos no processo
de ensino, para assim, planejar da melhor forma as aulas.

Ressalta-se que, durante o primeiro més de atuacao, as atividades realizadas foram de
observacao do cotidiano da sala de aula e de auxilio nas tarefas pedagogicas propostas. Sob orientagéo da
professora titular, realizei o0 acompanhamento mais proximo das criancas que apresentavam maiores
dificuldades na execugdo das atividades, especialmente no que se refere a copia dos conteidos e a
compreensao das atividades propostas em sala. Assim, 0 apoio oferecido possibilitou um acompanhamento
mais proximo do processo de aprendizagem, favorecendo a participagdo dos estudantes nas atividades.
Pimenta (2012) destaca que a observagdo e a experiéncia no contexto escolar constituem momentos
essenciais da formacao dos professores, pois permitem ao futuro docente articular teoria e pratica de forma
critica.

Ainda no primeiro més, ocorreu um momento de dialogo com a professora sobre o seu
planejamento do primeiro bimestre, em que foram explicados como ele é construido e como ele se
desenvolve na pratica. A professora destacou sobre os contetdos que iriam ser trabalhados durante os
primeiros meses do ano, destacando, contudo, que poderiam ocorrer modificacoes e adaptacoes no mesmo,
conforme as demandas do dia a dia da turma e as necessidades de aprendizagens das criangas.

A respeito do planejamento observa-se que a organizagao do mesmo é fundamental para o
desenvolvimento do trabalho docente, pois ele orienta as agdes pedagdgicas do(a) professor(a), por meio
dele que o(a) docente ira refletir sobre os objetivos pretendidos com as atividades que seréo realizadas e
faz pensar também sobre os quais materiais que serdo utilizados. Em relagéo ao planejamento, Padilha
(2006, p. 30) destaca que & um “processo de busca de equilibrio entre meios e fins, entre recursos e objetivos,
na busca da melhoria do funcionamento do sistema educacional.”

Destaca-se, ainda, que ainda no primeiro més tive a oportunidade de conduzir uma revisao de
Ciéncias para os alunos, a qual abordava sobre a diferenciacdo entre animais domésticos e silvestres.
Primeiramente, realizei a explicagdo do conteldo e em seguida junto com as criangas, conduzi a resolugao
das questdes escritas no quadro. A experiéncia vivida se configurou como um momento de surpresa e de
aprendizagens para mim. Primeiramente, foi de surpresa, pois recebi a proposta de explicar essa revisao no

mesmo dia e ndo havia me preparado com antecedéncia, gerando inseguranca para realiza-la, entretanto,
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tambeém possibilitou aprendizagem e uma reflexao sobre minha pratica pedagadgica. Apos a conducao da
revisdo, questionei-me sobre a didatica utilizada, acerca da clareza das explicagdes exercidas, da
compreensao das criancas e da adequacao das estratégias utilizadas, favorecendo uma reflexao sobre o
fazer pedagogico.

A experiéncia dialoga com o que Freire (1998, p. 25) destaca sobre o ato de ensinar, “ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao ou a sua construgao”. Nesse
sentido, € de fundamental importancia o estudo e o planejamento dos conteddos que serdo trabalhados
durante as aulas, a fim de que possamos criar possibilidades de as criangas construirem seus
conhecimentos e saberes e para que o docente esteja preparado para mediar as aprendizagens e sanar
possiveis dividas que surgem no cotidiano da sala de aula.

No segundo més de atuacao, participei da aplicacao de avaliacdes da segunda chamada com
alguns alunos que estavam ausentes durante a primeira aplicacao, além de contribuir auxiliando nas
atividades desenvolvidas em sala de aula. A partir das experiéncias, foi possivel compreender a relevéancia
da assiduidade dos alunos para a continuidades do processo de ensino-aprendizagem, ou seja, & importante
para que as criancas nao tenham seu processo de ensino-aprendizagem prejudicado e para que os(as)
professores(as) possam dar continuidade no seu trabalho, uma vez que a auséncia frequente pode
comprometer a apropriacao dos conteidos trabalhados e dificultar o planejamento pedagogico do(a)
professor(a).

Ademais, a frequéncia escolar é importante também para a aprovacao dos estudantes, pois
conforme a Lei n° 9.394 de 1996, em seu Art. 24, inciso VI, fica determinado que: “o controle de frequéncia
fica a cargo da escola, conforme o disposto no seu regimento e nas normas do respectivo sistema de ensino,
exigida a frequéncia minima de setenta e cinco por cento do total de horas letivas para aprovacao” (Brasil,
1996). Dessa maneira, a participacao regular dos alunos nas atividades escolares mostra-se indispensavel
tanto para o desenvolvimento pedagdgico quanto para o cumprimento das exigéncias legais que regem a
educacao hasica.

A respeito da realizagao do planejamento de aula, primeiramente, pensei na possibilidade de
realizar a leitura de um livro e depois realizar uma atividade com as criangas, mas posteriormente, optei
por trabalhar um conteddo que a professora estava planejando em abordar com as criangas. A tematica da
aula foi sobre poema visual, considerando que o conteldo ja havia sido trabalhado pela professora
anteriormente, foi realizada uma explicagao breve com o objetivo de retomar o tema e esclarecer algumas
ddvidas que ainda persistiam entre as criangas. Para isso, mostrei alguns exemplos de poemas visuais, em

seguida solicitei que as criangas elaborassem seus proprios poemas visuais, ofereci ajuda para aquelas que
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demonstraram dificuldades durante o processo de construgao. Apos a concluséo da atividade, cada crianca
foi convidada a explicar o que havia produzido, favorecendo a socializagao das aprendizagens.

A realizacao de atividades junto as criangas contribui significativamente para que o contetido
trabalho seja assimilado pelas mesmas, principalmente quando o(a) professor(a) se coloca mais proximo
delas para oferecer apoio aquelas que apresentam mais dificuldades, ou aquelas que apresentam bloqueio
criativo durante o processo de construcao da atividade. Assim, a experiéncia evidencia aquilo que é afirmado
por (Emiliano, 2015, p. 66) sobre a mediagéo pedagdgica: “a mediagdo pedagagica realizada pelo professor
influencia o processo ensino-aprendizagem sendo que a qualidade dessa relagdo é determinante para o
sucesso na aprendizagem do aluno”.

No més de agosto, com a volta as aulas, apds as férias de julho, ocorreu a troca da professora
titular da turma acompanhada. A docente que anteriormente ministrava o componente curricular Projeto
de Vida passou a assumir a regéncia da turma como professora titular. Com essa mudanca, foi possivel
perceber modificacdes na dinamica da sala de aula, uma vez que a professora passou a iniciar as aulas com
uma oragao, seguida da leitura de uma historia biblica e de uma reflexdo realizada juntamente com as
criancas. Apos esse momento inicial, eram desenvolvidas as atividades planejadas para o dia. Observou-se
que essa rotina se manteve semelhante na maioria dos dias em que estive presente em sala.

Durante os meses, realizei o auxilio nas atividades desenvolvidas na turma. Em alguns
momentos, acompanhei as criangas durante a entrada na sala de aula e, ao longo da manha, prestei apoio
nas atividades, sejam elas realizadas no livro didatico, em copias do quadro ou na resolugdo das questdes
propostas pela professora. Também auxiliava quando as criangas me perguntavam sobre conteddos que nao
compreendiam. Além disso, ofereci apoio as criancas que apresentavam dificuldades na leitura e na escrita,
de modo que pudessem acompanhar as atividades desenvolvidas junto a turma.

A experiéncia se aproxima do que afirma (Vygotsky 1984, p. 97): “aquilo que a crianca ¢ capaz
de fazer hoje com a ajuda de alguém, sera capaz de fazer sozinha amanha”, evidenciando, assim, o papel
essencial do professor como mediador no processo de ensino.

No decorrer dos meses de programa, ocorreram reunioes que se mostraram como momentos
significativos de troca de experiéncias e saberes entre os bolsistas, a coordenadora e os supervisores. Esses
encontros possibilitaram a socializagao das experiéncias vividas pelos bolsistas, permitindo compreender
suas angustias, os desafios enfrentados, assim como suas descobertas e conquistas ao longo de suas
vivéncias na escola.

Nesse sentido, as trocas realizadas durante as reunides também possibilitaram a construcao

de saberes docentes, entendidos como plurais e oriundos da experiéncia. Segundo Tardif (2014, p. 61), “os
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saberes dos professores sao temporais, plurais e heterogéneos, provenientes de diversas fontes”. Estes
também contribuiram para o desenvolvimento profissional dos participantes, permitindo analisar as
experiéncias vivenciadas.

Além das reunides e oficinas, ocorreram também visitas as escolas-campo nas quais 0s
bolsistas desenvolvem suas atividades. Durante as visitas, realizou-se um passeio pelas dependéncias das
instituicdes, possibilitando o conhecimento da estrutura fisica, dos diferentes espacos escolares e dos
profissionais que atuam no local. Ademais, foram desenvolvidas dinamicas com o objetivo de promover a
integracao entre os participantes e favorecer a aproximagao com a comunidade escolar. Ao final, houve um
momento de lanche coletivo, fortalecendo a convivéncia e a interacao entre os envolvidos.

Com as visitas foi possivel conhecer as outras realidades escolares em que os bolsistas estao
inseridos e entender sobre as rotinas existentes nas diferentes instituicdes. Além disso, possibilitou
conhecer as organizacoes escolares distintas, ampliando a compreensao sobre os diversos contextos de
ensino. As atividades durante os esses encontros estimularam reflexoes sobre o papel dos professores e
sua importancia no processo educativo.

Conhecer diferentes contextos escolares ¢ essencial para a formacao inicial docente, pois
ajuda a entender as diversas realidades na educagao. Nessa perspectiva, Freire (1989, p. 9) afirma que “a
leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele”. Isso mostra que a pratica pedagdgica precisa comecar com uma
compreensao critica do contexto em que a escola esta inserida.

Durante o més de outubro, na semana da crianga, foi realizada uma intervencao na biblioteca
da escola, juntamente com outra bolsista que também acompanha uma turma de 3° ano. A atividade
envolveu as criancas das duas turmas e contemplou a realizacao de duas brincadeiras. Inicialmente, foi
desenvolvida a brincadeira Danca das Cadeiras, na qual organizamos grupos mistos, mesclando criangas
das duas turmas. Com o apoio de musicas, a atividade foi realizada de forma participativa e dinamica,
favorecendo a interagao e a socializagao entre as criangas.

No segundo momento, realizamos o Bingo de Palavras. Distribuimos as cartelas entre as
criangas e realizamos o sorteio das palavras, orientando que cada aluno marcasse em sua cartela a palavra
correspondente. As criangas que apresentavam dificuldades na leitura foram incentivadas a solicitar auxilio
as bolsistas ou aos colegas proximos, contando ainda com o apoio das monitoras e tutoras das turmas, o
que contribuiu para o envolvimento de todos na atividade.

A intervengao demonstra a construgao de aprendizagens entre os pares, pois incentivou a

cooperagao e a ajuda mitua entre as criancas. Dessa maneira, foi possivel construir conhecimentos a partir
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da acdo e da interagdo entre elas, facilitando que os alunos compartilhassem estratégias e saberes. Nesse
sentido, Vygotski (1987) destaca que a colaboragao entre pares durante a aprendizagem contribui para o
desenvolvimento de estratégias e habilidades gerais de resolucao de problemas, por meio da internalizagao
dos processos cognitivos mediados pela interagao social.

Além disso, é possivel destacar a importancia da atuagao conjunta das professoras, bolsistas,
monitoras e tutoras no desenvolvimento das atividades. 0 trabalho colaborativo entre os diferentes sujeitos
envolvidos no contexto escolar possibilitou nao apenas a construgao das aprendizagens das criangas, mas
também aprendizagens significativas entre os proprios adultos. Essa perspectiva se conecta com o que
Freire (1987, p. 66-70) aponta sobre a educagéo: “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”, compreendendo a educacao como um processo
coletivo, dialdgico e mediado, no qual todos aprendem e ensinam de forma mitua.

Ainda no més de outubro, foi realizada a oficina de artigo, a qual se caracterizou como um
momento formativo significativo para a construcao de aprendizagens relevantes no processo de formagao
docente. A oficina teve como objetivos possibilitar aos participantes o planejamento e a estruturagao de um
artigo cientifico completo, a compreenséo dos critérios de avaliagao das revistas Qualis, bem como o
desenvolvimento da fluidez, da clareza e do rigor académico na escrita cientifica, além de contribuir para
a superacao do blogueio em relacao a escrita.

Dessa maneira, a atividade favoreceu a reflexao sobre a escrita académica, permitindo
compreender como organizar o texto cientifico, desenvolver o habito de submeter os trabalhos produzidos,
escrever com leveza e criar rituais de escrita, além disso, foram apresentadas tecnologias que podem
auxiliar no processo de construgao da escrita, contribuindo para a qualificagao da escrita académica. Nesse
sentido, Pimenta (1999) destaca que a formacao inicial docente pode contribuir para a formagao dos
discentes, nao somente ao disponibilizar aos estudantes pesquisas sobre a atividade docente escolar, mas
também ao promover desenvolvimento de pesquisas sobre a realidade escolar. Esta proposta objetiva
instrumentalizar os futuros docentes para a adogao de uma postura investigativa em suas agoes docentes,
compreendendo a pesquisa como principio formativo da docéncia.

0 momento do PIBID Conecta possibilitou ampliar ainda mais o olhar sobre a importancia do
programa. Por meio das apresentagdes de trabalhos, percebe-se a importancia da socializacdo das
experiéncias vivenciadas ao longo do programa. Esse momento favoreceu a troca de conhecimentos, a
valorizagao das praticas desenvolvidas e o fortalecimento da formag&o docente, ao promover o dialogo entre

diferentes realidades e projetos pedagdgicos realizados nos diferentes contextos escolares.
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Além disso, foi possivel compreender como o programa esta sendo realizado nas demais areas
de conhecimento, e que fez despertar o interesse em estabelecer parcerias com os colegas dos outros
PIBIDs, visando a realizagdo de projetos que possam contribuir significativamente para a educacao. Nesse
sentido, o PIBID Conecta configura-se como um espago formativo fundamental para a construgao da
identidade docente, uma vez que promove a reflexdo coletiva sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas.

Conforme destaca Pimenta (1999, p. 19):

Aidentidade é construida a partir da significagdo social da profisséo; da revisdo constante dos
significados sociais da profissdo; da revisdo das tradicdes. Mas também da reafirmacdo das
praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem
a inovagdes porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto
entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a luz das teorias existentes,
da construgao de novas teorias.

Com as vivéncias desenvolvidas na escola-campo, foi sendo construido um vinculo afetivo
entre a bolsista e as criangas, contribuindo assim para uma maior aproximacao do ambiente escolar. Esta
aproximacao favoreceu a troca de experiéncias e a construgdo de aprendizagens mdtuas, as quais se
constituiram em diferentes momentos do cotidiano escolar. Tais aprendizagens aconteceram tanto nos
momentos de explicacao dos conteldos, tanto nos momentos de mediacao pedagogica, em que buscamos
compreender e responder as questdes do livro didatico que as criancas demonstraram dificuldade em
resolver sozinhas.

Além disso, os momentos de descontragdo se mostraram igualmente significativos, visto que
possibilita que as criangas compartilhem experiéncias vivenciadas fora do contexto escolar, fortalecendo
as relacoes interpessoais e ampliando os processos de aprendizagem. Conforme a perspectiva vygotskyana,
a afetividade funciona como uma ponte para a construcao do conhecimento, em que o professor atua como
mediador do aprendizado, integrando a bagagem cultural do aluno nesse processo (Dourado, 2024, p. 5).
Neste viés, a construgao de vinculo com as criancas se configurou como um aspecto importante para a
aproximacao da realidade escolar, para a compreensao do contexto sociocultural em que as criangas estao
inseridas e para a constituicdo mudtua de conhecimentos.

Ademais, destaco que as vivéncias possibilitadas pelo PIBID agregam de maneira
enriquecedora na formagao inicial docente, colaborando para o entendimento do cotidiano escolar, da
pratica docente, das dificuldades enfrentadas pelos docentes e demandas que surgem no contexto escolar.
Além disso, a imersdo na escola-campo desde a formagdo inicial proporciona uma reflexao sobre a realidade
vivida pelos(as) professores(as), favorecendo para que os bolsistas adquiram conhecimentos e saberes que

contribuem de maneira significativa em suas formagaes.
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CONSIDERAGGES FINAIS

As vivéncias proporcionadas pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) sao muito importantes para formagao inicial docente, possibilitando que os discentes vivenciem na
pratica o que ja esta sendo estudado na universidade. Dessa forma sao experiéncias enriquecedoras para a
formacao, permitindo relacionar a teoria, estudada no dmbito académico, e a pratica, desempenhada no
ambito escolar. Além disso, permite ampliar o olhar critico e reflexivo dos estudantes sobre as experiéncias
vividas no ambito do programa.

Durante a experiéncia como bolsista do PIBID, foi possivel aprender sobre tematicas
importantes do cotidiano escolar, sendo possivel também observar de mais perto as dificuldades e desafios
enfrentados pelos(as) professores(as). Além de observar e aprender mais sobre o fazer docente nas
observacdes realizadas e na pratica, durante a realizagdo de atividades planejadas.

Ademais, as experiéncias vividas possibilitaram diversas reflexdes, principalmente sobre a
importancia do planejamento, da organizacdo do trabalho docente, do fazer pedagdgico, além da
importancia da formagéo continuada dos docentes. No ambito académico, a importancia destas tematicas é
abordada de maneira tedrica e com as vivéncias no PIBID, pode-se perceber na pratica, que estudar sobre
estas é de fundamental relevancia para a execugdo do trabalho docente de maneira plena no cotidiano
escolar. Dessa maneira, as experiéncias vividas no ambito do programa sdo importantes, e agregam de

maneira significativa para a formacao inicial docente dos discentes bolsistas.
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EXPERIENCIAS DA INICIAGEO A DOCENCIA
NO CONTEXTO ESCOLAR

Laudilina Setubal Asceno

INTRODUCAO

Este relatdrio tem como proposito destacar as primeiras experiéncias vividas no ambito do
PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, conforme previsto na Portaria n° 83 de 22

de abril de 2022, artigo 2°:

0 PIBID tem por finalidade proporcionar a insergdo no cotidiano das escolas piblicas de
educagdo basica para os discentes da primeira metade dos cursos de licenciatura, contribuindo
para aperfeigoamento da formagdo de docentes em nivel superior (Brasil, 2022).

A insercdo antecipada dos discentes no ambiente escolar possibilita a vivéncia pratica da
teoria estudada, favorecendo reflexdes sobre os desafios e possibilidades da docéncia na educagéo basica.
Tais experiéncias sao fundamentais para a formagao dos futuros pedagogos, permitindo-lhes compreender
o papel que exercerao na escola e as dificuldades que poderao enfrentar ao longo da carreira docente.

Autores como Libaneo (2013) e Tardif (2014) defendem que a formacao inicial deve articular
saberes tedricos e praticos, preparando o professor para atuar de forma critica e reflexiva diante da
realidade escolar. Neste sentido, este relato busca analisar as contribuicoes do PIBID para a formagao inicial
dos licenciandos, refletindo sobre as acdes pedagdgicas e metodologias adotadas.

Pode-se compreender que a relagdo entre o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo a
Docéncia (PIBID) e a discente, tem configurando-se como uma experiéncia formativa crucial no processo da
construcao da identidade docente. Desse modo, a vivéncia proporcionada pelo programa tem possibilitado
uma aproximagao concreta com o cotidiano escolar, promovendo conexao entre teoria e pratica pedagogica.

Nesse sentido, o PIBID vem contribuindo significativamente para o desenvolvimento de uma
postura critica e investigativa diante dos desafios educacionais contemporaneos, ao mesmo tempo em que
fortalece o compromisso com a escola publica e com uma educagdo emancipadora. Assim, percebe-se que
a atuacao da futura professora no ambito do programa tem se aprofundado juntamente com a compreensao
sobre os processos educativos. Com isso, a formagdo académica em consonancia com os principios da

docéncia comprometida, reflexiva e socialmente responsavel vem se consolidando.
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CONSTRUINDO SABERES E PRATICAS NO COTIDIANO ESCOLAR

0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) regido pelo edital 10/2024
edicdo 2024-2026, tem como orientadora a docente Karla Cristina Silva Sousa, responsavel pela area da
Pedagogia Ampla e, como supervisor escolar, Otavio Augusto de Moraes. Nessa nova edicao, a atuagao se
expandiu para além de Sao Luis, contemplando o municipio de Paco do Lumiar.

A escola-campo de vivéncia e experiéncia atual chama-se Escola Municipal Integral Alana
Ludmila. A mesma se localiza em uma area residencial, na Rua 43, Quadra 43, Conjunto Maiob&o, municipio
de Pago do Lumiar. Inicialmente, o prédio foi doado pelo Estado ao municipio e recebeu o nome de Unidade
de Ensino Basico Marly Sarney. Porém, em 2018, a escola passou por mudangas, com seu nome alterado para
Unidade de Ensino Basico Alana Ludmila, em homenagem pastuma a ex-aluna Alana Ludmila Borges Pereira.
Outra modificacdo importante foi a adogdo do ensino em tempo integral, ampliando a carga horaria e as
oportunidades de aprendizagem para os estudantes.

A Escola Municipal Integral Alana Ludmila é uma instituicdo de ensino da rede municipal que
atualmente atende 359 alunos, oriundos do bairro onde esta localizada e de areas adjacentes. A escola
oferece o Ensino Fundamental, Anos Iniciais com duragao de nove anos, funcionando nos turnos matutino e
vespertino.

A regido onde esta situada possui aproximadamente 45 mil moradores e é bastante
diversificada, contando com supermercados, farmacias, postos de combustiveis, saldes de beleza, lojas,
bancos e diversas pragas publicas. Além disso, ha uma UPA - Unidade de Pronto Atendimento que funciona
24 horas e promove diversos programas voltados a sadde da populagao.

A estrutura da escola, que passou por uma recente reforma, € de alvenaria, composta por
quatro pavimentos e adaptada para o atendimento de pessoas com deficiéncia. Internamente, dispde de 16
salas de aula, 2 salas de alfabetizacdo, uma area livre para atividades, uma sala de recursos
multifuncionais, uma sala especial, uma de regulacao, uma de soneca e uma de brincar; algumas dessas,
porém, encontram-se atualmente desativadas. Ha ainda uma quadra poliesportiva, lavatorios e vasos
sanitarios adaptados e regulares, bem como chuveiros adequados. Quanto aos materiais e equipamentos,
alguns sao suficientes, enquanto outros se mostram insuficientes.

0 corpo docente da instituicdo € composto por 31 professores, sendo 21 efetivos e 10
contratados por processo seletivo, todos com formagéo em nivel de pos-graduagao. A equipe escolar conta
ainda com uma gestora efetiva e um coordenador pedagagico, que exercem miiltiplas fungdes. No entanto,

a escola nao possui orientador educacional.
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Conforme Luck (2009), o orientador educacional exerce um papel importante no
desenvolvimento integral dos estudantes, promovendo integracao entre escola, familia e comunidade. A
auséncia deste profissional pode impactar o acompanhamento pedagdgico e emacional dos alunos. Dessa
forma, observa-se que, a falta do orientador educacional na Escola Alana Ludmila é especialmente sentida
durante o horario de intervalo das criancas. Nota-se, portanto, que elas ndo dispoem de alternativas
estruturadas para brincadeiras, apesar dos espacos da instituicao serem amplos.

No que diz respeito ao ensino em tempo integral, conforme destacam Vilas Boas e Abbiati
(2020), a proposta deve contemplar a multidimensionalidade do sujeito, promovendo uma formagao que
integre os aspectos cognitivos, fisicos, emocionais e sociais. Nesse sentido, observa-se que a Escola
Municipal Integral Alana Ludmila reconhece as criangas como sujeitos de direitos, compreendendo-as como
protagonistas sociais, com formas singulares de expressao e linguagem, além de serem criadoras e
produtoras de suas proprias culturas.

Com base nisso, as propostas pedagogicas da escola tém como objetivo proporcionar um
processo de ensino-aprendizagem rico e significativo, que promova o desenvolvimento integral das
criangas. A escola oferece tempo e espaco para a livre criagao cultural, valorizando e reconhecendo os
saberes, fazeres e sentimentos expressos pelas criangas por meio de seu universo simbolico e artistico.

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), n° 13.146, de 6 de julho de 2015, nos artigos 27 e 34,

estabelece que:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos, habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais
e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil,
2015).

As concepgoes de inclusao escolar da Escola Municipal Integral “Alana Ludmila”
fundamentam-se em valores que asseguram a igualdade de direitos e de oportunidades educacionais para
todos. Nesse contexto, a escola tem buscado construir um ambiente verdadeiramente inclusivo, respeitando
e promovendo a equidade para pessoas com deficiéncia, conforme estabelece a legislagdo vigente. Ao
inserir esses alunos nas salas de aula regulares, a instituicao garante o desenvolvimento integral de seus
estudantes, a0 mesmo tempo em que promove praticas de cidadania e incluséo social.

Conforme descreve a Lei Brasileira de Inclusao, “a pessoa com deficiéncia tem direito ao
trabalho de sua livre escolha e aceitagdo, em ambiente acessivel e inclusivo, em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas” (Brasil, 2015). Nesse sentido, a instituicao busca assegurar a incluséo de pessoas

com deficiéncia no ambiente de trabalho, oferecendo-lhes as mesmas oportunidades que aos demais
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individuos. Essa pratica contribui para o desenvolvimento profissional dessas pessoas, além de combater a
discriminacao e o preconceito.

Observa-se uma contradigao nos esforgos da escola em promover uma cidadania mais justa.
Isso ficou evidente durante a realizagdo de uma oficina de robdtica, da qual nem todas as turmas puderam
participar. No dia seguinte, ainda incomodada com a situacao, decidi questionar a professora sobre o motivo
da nao inscricao da turma na atividade. Para surpresa, ela explicou que, ao tomar conhecimento da oficina,
0 prazo para as inscrigdes ja havia sido encerrado, o que resultou na excluséo da turma.

De acordo com a Secretaria de Educacao e Formagao Profissional da PMSA apud Kay, Carrara
e Kay (2013, p.2), é fundamental que: [..] uma mudanca qualitativa nas politicas educacionais, contrariando
0s mitos que impedem uma educacao que efetivamente beneficie a populagao como um todo e nao reforce
o privilégio de alguns grupos”. Dessa maneira, é possivel evidenciar que tal justificativa sugere uma possivel
pratica de favorecimento a determinados grupos, o que contraria os principios de equidade que deveriam
nortear as acoes escolares. Além disso, essa situagao pode impactar negativamente o desenvolvimento dos
estudantes, comprometendo sua formagao cidad, que deveria ser mais consciente, critica e aberta a
diversidade de opinioes. A seguir, descrevem-se as primeiras experiéncias vivenciadas no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

Em dezembro de 2024, realizou-se a primeira reuniao dos pibidianos com a coordenadora de
area, professora Karla Cristina, na Universidade Federal do Maranhdo - UFMA, ocasido em que foram
apresentadas as primeiras orientacoes e explicagdes sobre o funcionamento do PIBID. Além disso, aconteceu
um encontro virtual com a coordenacao institucional, transmitido pelo canal do YouTube, envolvendo todos
os participantes do programa do Campus de Sao Luis e de outras localidades. Durante o evento, foram
expostas diretrizes importantes relacionadas ao PIBID.

Posteriormente, em janeiro de 2025, ocorreu um encontro entre a coordenadora, os pibidianos
e 0 secretario de Educacao de Paco do Lumiar, Fabio Henrique (SEMED), representando a primeira atividade
em regime de colaboracao entre o Governo Federal e o Governo Municipal. Ainda, houve um novo encontro
com a coordenadora Karla Cristina, na UFMA, durante o qual foram discutidas as fungoes dos pibidianos e
apresentado o cronograma das atividades previstas para o semestre, além de outras orientagdes
fundamentais.

No més seguinte, fevereiro de 2025, foi realizado o langamento oficial do PIBID/UFMA, com a
presenca de coordenadores, supervisores, secretarios municipais e estaduais, além de todos os bolsistas

dos diversos campi. Na ocasido, o professor convidado César Augusto Minto, de Sao Paulo, ministrou a
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palestra intitulada “0 Compromisso Social e a Valorizagao dos Profissionais da Educagac”, abordando temas
relevantes como as diretrizes da Constituinte voltadas a valorizagao da educagéo.

Ainda em fevereiro, os pibidianos realizaram a primeira visita a Escola Alana Ludmila, com o
objetivo de conhecer o ambiente escolar, interagir com a equipe gestora e pedagdgica e identificar as salas
onde desenvolveram suas atividades. Logo depois ocorreu-se a reuniao mensal do PIBID e uma oficina de
Libras, conduzida por Arthur, intérprete convidado pela professora Karla Cristina. Durante a atividade, foram
apresentados contetidos basicos como cumprimentos, alfabeto, nimeros e saudagdes, além de uma breve
contextualizacao histdrica da Libras.

Ja no més de margo de 2025, foi dedicado a leitura e ao estudo do Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) da escola, como forma de familiarizagao com a proposta institucional, considerando que a unidade se
encontrava em obras. Para além, em abril (2025) realizou-se a primeira ida a escola para iniciar as
atividades praticas na turma do 4° ano A, sob a orientagdo da professora regente Liana. No primeiro
momento, os alunos participaram de uma aula de “Projeto de Vida” com outra docente. Conheci a professora
Liana apenas no segundo tempo da aula, quando ela aplicava a avaliagdo diagnostica de Matematica para
verificar o nivel de conhecimento da turma, composta por aproximadamente 25 estudantes.

Além disso, 0 ponto mais marcante em maio ocorreu no dia 21 de maio de 2025, data em que
ocasionou a primeira intervencao na sala de aula. Apresentou-se a atividade planejada, que foi prontamente
executada pelos alunos. A experiéncia foi inesquecivel — a interagao com a turma foi intensa, enriquecedora
e Unica.

No final de agosto para o inicio de setembro de 2025, houve necessidade da troca de turma,
ocasionada, em especial, pela dificuldade emergente de interagao para com a professora regente. Tal
decisdo trouxe um sentimento de tristeza, além da sensacao de fracasso e abandono para com as criangas.
Nesse sentido, embora uma escolha dolorosa, a mudanca se apresentou como um ato de responsabilidade
pedagogica, embasada, principalmente, no apontamento de Paulo Freire (1970, p.11), que reflete sobre “a
conscientizagdo nao € apenas conhecimento ou reconhecimento, mas opgao, decisao, compromisso”.

Ainda em setembro, ocorreram momentos muito dificeis na escola, motivados pela reagéo
desproporcional da professora regente, que pareceu nao aceitar bem a transferéncia de turma. Isto ¢, com
uma postura descabida e hostil, a mesma chegou a procurar o supervisor escolar do programa para cobrar
satisfagdo, chegando até mesmo a agredi-lo de modo fisico.

Posteriormente, quando procurada para receber o agradecimento pelo periodo de convivéncia
e esclarecimentos quanto a mudanca de turma, a respectiva professora apresentou, uma vez mais, um

comportamento hostil e desproporcional, exercendo assédio moral através de suas ofensas verbais, bem
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como da postura de intimidagao, com uma chave de fenda em maos. Nao o bastante, o episddio ocorreu em
ambiente escolar, justo quando os estudantes comegavam a entrar em sala de aula.

Outra ocasido relevante de setembro de 2025 foi a visita ao Colégio Militar 2 de Julho, onde
fomos calorosamente recebidos pelos pibidianos e pela equipe gestora. No encontro, tivemos a oportunidade
de conhecer as instalagoes da instituicao e participar de um momento de interacao e reflexao com todos.
Em seguida, foi disponibilizado um café, preparado com carinho por elas/eles.

Durante o més de outubro de 2025, ocorreu o periodo de adaptacao na nova turma, 0 3° ano D,
na Escola Municipal Integral Alana Ludmila. A recepcao por parte da nova professora regente e das criangas
foi igualmente acolhedora, o que tornou todo o processo leve e fluido. Contudo, a turma também se mostrou
bastante ativa, com algumas criangas exibindo comportamentos desafiadores, como desobediéncia, fala
alta e auséncia de limites nitidos.

Ainda neste més, foram realizadas brincadeiras com a turma em alusao ao Dia das Criangas,
no que as criangas participaram com entusiasmo, interagindo entre si, brincando e se divertindo
sobremaneira. Dessa forma, tornaram o momento muito mais especial e alegre.

Finalizando o més, os pibidianos da Escola Municipal Integral Alana Ludmila, juntamente com
a equipe gestora, receberam os participantes de outras duas escolas, a saber, Escola Militar 2 de Julho e
Escola Gongalves Dias, com o intuito de promover um momento de intercambio de vivéncias e experiéncias.
Na ocasido, houve apresentacoes dos ambientes escolares, brincadeiras entre os integrantes e um
agradavel café. Além de uma oficina ministrada pela coordenadora Karla Cristina Sousa sobre a escrita do
artigo cientifico com leveza.

0 més de novembro de 2025 iniciou-se com visita a escola Gongalves Dias, onde todos/todas
conheceram as instalagoes da instituicdo. Além disso, realizou-se, junto a professora regente, o
acompanhamento das atividades desenvolvidas com os estudantes, especialmente no projeto da escola
voltado ao Dia da Consciéncia Negra. Ademais, também foram preparados e apresentados, neste més, os
trabalhos dos pibidianos no evento 1° PIBID Conecta, o qual proporcionou um momento marcado por valiosos
relatos de experiéncias enriquecedoras.

Em dezembro de 2025, antes do encerramento das atividades na escola, foi ministrada uma
aula de matematica sobre divisao, desenvolvida de forma ludica, na qual as criancas demonstraram uma
interacdo surpreendente, superando as expectativas quanto ao nivel de envolvimento e comprometimento.

No dltimo dia de intervengdo, antes do recesso escolar para as festividades do fim de ano,
executou-se um momento para a entrega de lembrancinhas de Natal para as criangas e a professora

regente, como forma de agradecé-los pelo periodo de acolhimento; em especial a professora regente, cuja
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companhia e apoio em um momento tao dificil no contexto escolar mostrou-se inestimavel. A despedida foi
marcada por muita emogao e lagrimas de ambas as partes, contudo, 0 momento mais belo ocorreu quando
as criangas, gritando “tia, eu te amo”, acompanharam-me até o portéo de saida, fazendo-me compreender
que o que realmente importa é o afeto e o sentimento sincero delas.

Por fim, ao analisar essa sequéncia de experiéncias ocorridas em 2025, é possivel entender
que tais ag0es nao se limitam somente a execugdo de tarefas, mas constituem em momentos de formagéo.
Como aponta Pimenta (2005) e Tardif (2014), a vivéncia pratica, quando articulada a reflexdo tedrica,

promove a construcao de saberes docentes e fortalece a identidade profissional do futuro professor.

CONSIDERACGES FINAIS

A participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) tem se
revelado uma experiéncia enriquecedora, contribuindo de maneira significativa para o meu
desenvolvimento académico e profissional. A insercdo no ambiente escolar tem proporcionado a
oportunidade de vivenciar, na pratica, o cotidiano pedagagico, além de permitir uma compreensdo mais
profunda da dinamica escolar.

Dentre os inimeros momentos marcantes ao longo desses meses de aprendizagem e pratica,
um dos mais significativos foi o dia em que tive a oportunidade de ministrar uma aula pela primeira vez.
Essa vivéncia foi transformadora, pois me permitiu compreender o verdadeiro papel do professor como
mediador no processo de ensino-aprendizagem.

Ao interagir com os estudantes, percebi que a atuacao docente vai muito além da simples
transmissao de conteido: envolve escuta atenta, adaptacdo as necessidades da turma e estimulo ao
pensamento critico. Esse momento reforgou, de forma concreta, a importancia da presenca ativa e sensivel
do educador na construcao do conhecimento dos estudantes.

0 PIBID tem gerado resultados valiosos, ampliando minha compreensao sobre o ensino em
tempo integral e possibilitando uma visao mais ampla sobre como os docentes tém planejado suas agdes
pedagdgicas para tornar o processo de ensino mais dinamico e significativo para os alunos. Ao longo desse
periodo, as diversas experiéncias vivenciadas tém suscitado reflexdes profundas sobre o vasto e complexo
universo da educacao. Esse processo tem me levado a questionar constantemente o papel que posso exercer
como futura professora, especialmente ao considerar a singularidade de cada sujeito.

A compreensao das necessidades, interesses e desafios individuais de cada aluno tem se

mostrado essencial para a elaboracdo de estratégias pedagdgicas mais inclusivas e eficazes, que
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promovam o desenvolvimento integral dos estudantes, respeitando suas particularidades e potencializando
suas habilidades. Em suma, o PIBID oferece a oportunidade aos licenciandos de passar por diferentes
experiéncias no ambiente escolar. Por fim, essas vivéncias e experiéncias vao ajudando no fortalecimento
da nossa identidade como profissionais, tornando-nos criticos, éticos, reflexivos e comprometidos com a

educagao.
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INICIA(;I'\(J A DOCENCIA:
vivéncias do PIBID na escola Alana Ludmila

Jaciara Cristine Luz Cavalcante Costa

INTRODUCAO

Este capitulo tem como finalidade apresentar as experiéncias vivenciadas, por mim, durante
as observacdes e participacdes nas praticas pedagdgicas realizadas no ambiente escolar, bem como as
licdes adquiridas até o momento, evidenciando como essa trajetoria tem sido essencial para a minha
construcao enquanto educadora.

Neste periodo em que estive inserida no contexto escolar, pude experienciar desafios do
cotidiano educacional, como a diversidade de niveis de aprendizado e desenvolvimento de habilidades,
fundamentais para um possivel nivelamento de turma. Também foi possivel vivenciar o acolhimento e a
partilha de saberes com os professores regentes e com os diversos profissionais que compdem a instituicao.

Ao mergulhar profundamente na realidade escolar, encarei os desafios cotidianos inerentes
a docéncia, que ampliaram de forma significativa a minha compreensao sobre a complexidade do fazer
pedagogico. Tornando evidente, também, a necessidade do envolvimento de toda a comunidade escolar no
processo formativo do educando.

De acordo com Lima (2023), a insergao do licenciando no ambiente escolar proporciona um
espaco privilegiado para a reflexdo critica e a experimentacdo pedagogica, aspectos que dificilmente
poderiam ser plenamente desenvolvidos exclusivamente na formagao tedrica. Sendo esse um dos principais
objetivos do Programa PIBID, promover a aproximacao entre a formacao tedrica e a vivéncia pratica no
contexto escolar, permitindo ao licenciando experienciar o cotidiano da sala de aula desde o inicio da sua
trajetoria.

No ambiente escolar, tive a oportunidade de testar metodologias, observar estratégias
docentes, compreender a dinamica da escola e interagir com diferentes profissionais, vivéncias que
ampliaram e aprofundaram os conhecimentos adquiridos na universidade.

Assim percebi o PIBID como um programa que proporciona aos bolsistas uma formagao mais
completa e integrada, desenvolvendo competéncias para além do estudo tedrico. Assim, a citagdo de Lima
(2023) fortalece a compreensao da importancia do PIBID na formacao inicial de professores, ressaltando o

papel transformador da insergdo pratica no processo educativo.
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VIVENCIA NA ESCOLA

Iniciei na instituicao Escola Municipal Integral Alana Ludmila, localizada em Pago do Lumiar
- MA, no dia 15/04/2025, com o horario das 07:00 as 11:00, na turma do terceiro ano - 3°A, que teve a
professora Leticia da Silva Carvalho como regente. Uma turma com 24 alunos efetivados, porém com
frequéncia média diaria de 18 alunos. Aproximadamente 60% da turma ainda ndo esta alfabetizada. Porém
atualmente acompanho os professores das salas de recursos, que atendem a todas as turmas dos anos
iniciais do ensino fundamental.

A despeito das caréncias observadas na gestdo de pessoal e recursos tecnologicos, a
instituigdo-campo apresenta uma localizacdo privilegiada e uma infraestrutura fisica robusta. Reformas
estruturais recentes garantiram um ambiente favoravel ao ensino, com salas devidamente climatizadas,
mobiliario em bom estado de conservagao e espagos amplos, como o refeitorio e as areas de educacao fisica.
Soma-se a isso a recente transigao para o regime de ensino em tempo integral, uma politica publica que,
teoricamente, amplia o tempo de exposicao ao conhecimento e as oportunidades formativas.

Contudo, ao confrontar essa realidade material com a auséncia de um orientador educacional
e a inoperancia de laboratorios, percebe-se um paradoxo: embora o “contéiner” escolar seja de alta
qualidade, a dinamica pedagdgica interna ainda enfrenta obstaculos significativos. Conforme sugere a
critica de Libaneo, o sucesso do processo educativo nao depende exclusivamente da estrutura fisica, mas
da articulacao eficiente entre as condigdes materiais e o suporte humano e técnico. A ampliagdo da carga
horaria no ensino integral, se ndo acompanhada por atividades ludicas planejadas e pelo uso pleno dos
equipamentos audiovisuais, corre o risco de se tornar apenas um prolongamento do tempo de permanéncia,
sem a devida profundidade qualitativa defendida por Luck (2009).

Apos essas primeiras observagdes, mergulhei no “dia a dia” da escola onde busquei ndo me
ater apenas aos registros, mas confrontar os desafios praticos deste cotidiano com o desenvolvimento das

competéncias pedagdgicas, os quais moldaram minha percepcao sobre o papel do educador.

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO MES DE ABRIL

Neste primeiro més fui recebida no terceiro ano EF, onde as atividades foram bastante
variadas, unindo momentos praticos, como a oficina de foguetes e a aula sobre seres vivos, a temas
essenciais de convivéncia, trabalhados na palestra sobre bullying e nas dinamicas de Pascoa sobre o

respeito ao praximo. Além do auxilio direto em sala, dediquei um tempo importante a orientagao dos alunos
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com notas baixas, ajudando-os a se prepararem para as provas de recuperacgao e entendendo melhor suas
dificuldades. 0 maior desafio que enfrentei, no entanto, foi 0 sentimento de inseguranca ao ingressar em um
programa que ja estava em pleno andamento; essa transicao trouxe o questionamento sobre como encontrar
0 meu espaco e me posicionar dentro de uma dinamica que ja existia. Apesar dessa dificuldade inicial, esse
periodo serviu para mostrar que o aprendizado vai além da teoria, e que a confianca para atuar vem
justamente dessa observacao atenta e do apoio diario dado aos alunos, permitindo que eu me integrasse ao

ritmo da escola naturalmente.

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO MES DE MAID

No més de maio, segui com as orientagdes voltadas ao contetido das provas de recuperagéo,
mantendo o foco no suporte aos alunos. Na sequéncia, comecei a introduzir pequenas tarefas, como a
aplicagdo de ditados, o que me permitiu conhecer de forma mais proxima o nivel de leitura e as
particularidades de cada crianca. Passei também a escrever as atividades na lousa e a auxiliar diretamente
na execucao das tarefas, concentrando o desenvolvimento das atividades principalmente na area de
Portugués, respeitando sempre o planejamento que ja havia sido elaborado pela professora. Esse contato
mais direto com a escrita e a rotina da sala tem ajudado a consolidar minha atuagéo junto a turma,

permitindo que eu entenda melhor as necessidades individuais de cada aluno.

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO MES DE JUNHO

Passei a realizar a leitura de textos e a desenvolver a interpretagao junto com a turma, um
passo importante que me ajudou a trabalhar minha oratoria e o dominio de classe, mantendo os alunos
concentrados e envolvidos nas aulas. Realizamos diversas dinamicas praticas, como o uso de fichas de
palavras e baldes, para exercitar a leitura, a ordem alfabética, a separacdo silabica e a classificagao da
silaba tonica de forma ludica, aqui aprendi novas formas de ensino, para além do livro. Além disso, participei
do projeto sobre géneros textuais, focando em parlendas e poemas, integrando os temas de folclore e cultura
regional ao comego dos festejos juninos. 0 fechamento do més foi marcado pela culminancia desse projeto
no festejo da escola, onde a turma do 3° ano encenou uma quadrilha, celebrando o aprendizado e a

integracdo de todos. Dando inicio ao periodo de férias.
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ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO MES DE AGOSTO

0 més de agosto foi marcado pela mudanca da professora regente, um periodo em que a
adaptacao acabou sendo bastante conturbada. A nova metodologia nao me incluia ativamente nas tarefas,
0 que dificultou meu desenvolvimento e me deixou, em muitas aulas, na posicao de mera espectadora,
limitando meu papel a tirar ddvidas pontuais dos alunos durante a execucdo das atividades. Apesar dessa
dificuldade de integracao, a experiéncia foi valiosa para observar diferentes formas de reger uma turma;
notei que a professora atual segue um estilo mais autoritario, um modelo que compreendi nao querer
reproduzir em minha futura pratica docente. Por outro lado, pude identificar um ponto positivo em sua
dinamica, que € o inicio das aulas sempre de forma lidica, utilizando misicas ou pequenas histdrias para
promover debates, o que traz uma estratégia interessante de engajamento que pretendo filtrar para o meu

aprendizado.

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO MES DE SETEMBRO

Visando um melhor rendimento em minha experiéncia, realizei a transicao para a Sala de
Recursos e AEE (Atendimento Educacional Especializado), onde passei a acompanhar atendimentos
individualizados ou em pequenos grupos, e foi nesse ambiente que sinto ter me encontrado na docéncia.
Tive contato com diversos recursos de alfabetizagao, minha principal area de interesse, e a convivéncia com
quatro professores diferentes me permitiu observar abordagens distintas que enriqueceram muito meu
aprendizado. No entanto, essa nova etapa também revelou desafios estruturais sérios, como a falta de
organizacao adequada das salas e a auséncia de protegdo nos madveis para criancas que se movimentam
de forma desordenada, oferecendo riscos a seguranca.

Além disso, os brinquedos disponiveis sao antigos e pouco didaticos, o que obriga os proprios
professores a levarem seus materiais particulares para garantir um melhor atendimento, evidenciando a
caréncia da escola tanto em recursos fisicos quanto em formagao continuada para os profissionais. Mesmo
diante dessas dificuldades, essa vivéncia tem sido fundamental para me tirar da zona de conforto e ampliar

minha visao sobre os desafios reais da educagao especial.
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ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO MES DE OUTUBRO

0 més de outubro foi marcado por momentos muito divertidos e repletos de vivéncias fora do
ambiente escolar, comecando pela visita a Feira do Livro de Sdo Luis com a turma do 5° ano. Além da
diversao e da socializacao durante o trajeto de onibus e no novo espago, a troca de experiéncias foi enorme
por meio da contagdo de historias e das oficinas de robotica e instrumentos musicais, mostrando o quanto
se aprende em ambientes diferentes. Outro ponto alto foi a programacao na UEMA em comemoragao ao Dia
das Criancas, que trouxe um aprendizado muito amplo em diversos quesitos, desde primeiros socorros e
gastronomia até jogos eletrdnicos, linguas estrangeiras e a confecgdo de brinquedos com material
reciclavel.

Essas atividades ao ar livre e o contato com tantas areas diferentes reforcaram a
importancia de aprender através da pratica e da integragéo, provando que a educagéo acontece de forma
muito dinamica quando os alunos saem da rotina da sala de aula. Dewey defendia que o aprendizado nao
deve ficar restrito a lousa e a carteira. A visita a Feira do Livro e a universidade mostra que o ambiente
externo é um laboratorio rico para a formagao do aluno, colaborando também para a construcao da

inteligéncia e da cidadania deste.

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO MES DE NOVEMBRO | DEZEMBRO

Encerrando o ano letivo de 2025, participei de projetos de grande relevancia, como o de
valorizagdo da Consciéncia Negra, que permitiu destacar personalidades negras em diversas areas e
promover um desfile afro, onde as criangas puderam expressar sua cultura com orgulho por meio de
penteados, vestimentas e acessdrios de origem africana. As atividades incluiram ainda a degustacao da
culinaria tipica, dancas e brincadeiras, fortalecendo o reconhecimento da identidade cultural no ambiente
escolar, fazendo educacao a partir da realidade e da identidade do aluno. Combatendo a “invasao cultural”
e promovendo a autonomia e o respeito, ou seja, a “Educacao Libertadora” defendida por Freire.

Outro momento fundamental foi a visitagéo a outras escolas que também desenvolvem o PIBID,
0 que me proporcionou uma visao mais ampla sobre as diferentes realidades estruturais e organizacionais
da rede de ensino, tirando-me da bolha da minha unidade de atuagao. Por fim, a celebragao do Natal marcou
o fechamento do ciclo, onde tive a oportunidade pratica de confeccionar as roupas e paramentar as criangas
para a encenagao do nascimento de Cristo. Essas experiéncias finais consolidaram um ano de aprendizado

intenso, mostrando que a escola é um espaco de diversidade, acolhimento e constante adaptagao.
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CONSIDERAGGES FINAIS

A participagéo no PIBID proporcionou, até o0 momento, uma compreensao nitida da realidade
da escola publica, abrangendo desde aspectos de infraestrutura e funcionamento até a relevancia do
alinhamento entre estudantes e docentes na condugao do trabalho pedagagico. Esta imersao permitiu nao
apenas a insergdo no cotidiano escolar, mas também uma reflexao constante sobre a pratica docente,
auxiliando-me a definir o profissional que pretendo ser e a natureza do vinculo que desejo estabelecer com
meus alunos.

Diante disso, concluo este registro reconhecendo as transformacoes profundas que essa
vivéncia promoveu, reforcando minha convicgao na indissociabilidade entre teoria e pratica. Compreendo,
agora mais do que nunca, que a docéncia exige um compromisso ético pautado na observacao, na escuta e
na valorizacao da singularidade de cada estudante, visando sempre a construgao de uma aprendizagem que

seja, de fato, significativa, humanizada e transformadora.
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PIBID EM AGAO:
experiéncias e resultados

Jeziel Barhosa Santos

INTRODUCAO

As politicas de formagdo docente no Brasil tém sido historicamente orientadas pela
valorizagdo do magistério e pela melhoria da qualidade da educacao basica, por meio de marcos legais e
programas institucionais que buscam integrar teoria e pratica na formacgao de professores. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional estabelece principios para a formagéo dos profissionais da
educacao, enquanto o Plano Nacional de Educacao reforga a necessidade de investimentos na formagao
inicial e continuada, bem como na aproximagao entre as instituigoes formadoras e as escolas de educagao
basica (Brasil, 1996; Brasil, 2014).

Nesse contexto, surge o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo a Docéncia (PIBID), criado
como uma politica publica voltada ao fortalecimento da formagao inicial de professores, promovendo a
insercao dos licenciandos no cotidiano das escolas publicas e contribuindo para a articulagao entre
universidade e escola, além da valorizagéo da carreira docente (BRASIL, 2010).

As experiéncias descritas neste relatorio referem-se as atividades desenvolvidas no ambito
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que conforme prevé a Portaria n° 83, de

27 de abril de 2022 em seu Art. 2°,

[..] tem por finalidade proporcionar a insergdo no cotidiano das escolas piblicas de educagéo
bésica para os discentes da primeira metade dos cursos de licenciatura, contribuindo para o
aperfeicoamento da formagao de docentes em nivel superior (Brasil, 2022).

Essa insercao precoce na realidade escolar permite que os licenciandos articulem teoria e
pratica desde os primeiros anos da formacao, desenvolvendo uma compreenséo mais ampla dos desafios e
possibilidades da docéncia na educagdo basica. Assim, a escolha das vivéncias para esse relato justifica-
se pela sua relevancia na minha formagao docente, mesmo em um curto periodo.

0 principal objetivo deste trabalho é analisar as contribuigdes do PIBID para a formagao
inicial, destacando os desafios e as aprendizagens adquiridas durante a participagdo no programa. Além
disso, busca-se refletir sobre o impacto das atividades pedagdgicas realizadas, considerando as vivéncias
de estudos que o programa possibilitou, a interagao com os professores e a escola parceira e as

metodologias aplicadas.
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Para fundamentar esse relatorio, o referencial teorico adotado inclui autores que discutem o
brincar, e as interacdes no aprender. Entre eles, destacam-se as contribuicdes de Lev Vygotsky (1896-1934)
e Jean Piaget (1896-1980). A partir desse embasamento, este relatorio pretende evidenciar a importancia da
experiéncia do PIBID para a construgdo de uma pratica pedagdgica voltada as interacdes e ao brincar nos

anos iniciais.

DESCRICAO DO LOCAL DE ESTAGIO

0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) composto pelo edital 10/2024
que compde a edigdo 2024-2026, sob orientacdo da Profa. Karla Cristina Silva Sousa que é a docente
responsavel pela area de Pedagogia Ampla, surgiu com uma abrangéncia nova para o municipio de Pago do
Lumiar. Sendo assim, a escola-campo onde minhas experiéncias estdo sendo vivenciadas se chama EMI
Alana Ludmila e esta localizada em uma zona residencial na Rua 43, Quadra 43, Conjunto MaiobZo, Pago do
Lumiar/ MA.

Inicialmente, o prédio da escola era do Estado cujo nome era “UEB Marly Sarney”, mas em 2013
ele foi cedido ao municipio de Pago do Lumiar e em 2018 o nome foi alterado para Unidade Basica de Ensino
Integral Alana Ludmila. A mudanca ocorreu por dois motivos: primeiramente, foi uma homenagem a ex-
aluna do municipio Alana Ludmila Borges Pereira que faleceu e, sequndo porque a partir do ano de 2017

ocorreu uma transformacao na escola do ensino regular para o ensino integral.

ASPECTOS DE CONSTITUEM A EDUCAGAO INTEGRAL

A educacao integral trabalha a multidimensionalidade do sujeito, compreendendo o seu
aspecto intelectual, fisico e emocional. Assim, a proposta de ensino na EMI Alana Ludmila busca atender
nao apenas as necessidades educacionais dos alunos, mas também promover seu desenvolvimento integral,
considerando aspectos cognitivos, emocionais e sociais. A transicao para o ensino integral reflete a
preocupacao da instituicao em proporcionar um ambiente educativo mais abrangente, que valorize a
aprendizagem significativa e a formacao cidada. Dessa forma, a escola se organiza para oferecer uma rotina
pedagdgica estruturada, com atividades diversificadas que ampliam as oportunidades de aprendizado e
favorecem o desenvolvimento pleno dos estudantes.

Nessa mesma linha, Moll (2012) destaca que a educacao integral pressupde a articulagao

entre escola, territorio e comunidade, reconhecendo os diferentes espacos educativos e saberes que
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contribuem para a formagao humana, o que reforga a necessidade de politicas publicas que sustentem

praticas pedagdgicas integradoras e contextualizadas.

DESCRIGAD DA AREA QUE A ESCOLA FICA LOCALIZADA

A escola é cercada por uma variedade de comércios e servigos. Nas proximidades, ha
supermercados, farmacias, postos de combustivel, saldes de beleza, lojas e prédios comerciais, atendendo
as necessidades locais. 0 transporte coletivo é acessivel, com linhas municipais e intermunicipais que
circulam pelas principais avenidas, facilitando a locomogao dos moradores. Além disso, o bairro conta com
uma Unidade de Pronto Atendimento (UPA) 24 horas, que oferece diversos programas de sadde voltados a
familia, sadde mental e satide bucal. E possui como alternativas de lazer e cultura varias pragas que estéo
espalhadas pelo bairro.

Ademais, EMI Alana Ludmila funciona em periodo integral (manha e tarde) e atende do Ensino
Fundamental L, contando com 16 classes e um total de 358 alunos, tendo em média 27 alunos por classe. A
matricula dos alunos é feita por meio de inscricao por ordem de apresentagao dos alunos, sem ter um
critério especifico.

0 prédio da escola é de alvenaria e passou por uma reforma recente em fevereiro e margo de
2025, sendo construido para compor as necessidades da escola e adaptado para pessoas com necessidades
especiais. Dessa maneira, ele esta em boa conservacao e conta com um total de 3 pavimentos e mais de 40
salas disponiveis. Além disso, o prédio tem areas livres para recreacao, sala de recursos multifuncionais,
direcao, orientagdo educacional, biblioteca, coordenagdo pedagdgica, sala dos professores, refeitorio,
laboratdrio, auditorio, sala de video, sala de descanso e banheiros adequados. A Gnica observagédo é em
relagdo a quadra para educacao fisica pois trata-se de uma quadra descoberta que esta inutilizavel, mas a
coordenadora ja deu inicio ao pedido de reconstrucao. Nesse caso, as aulas de educago fisica sao feitas
nos espacos livres dentro da escola.

Uma insuficiéncia da escola é em relagao ao quantitativo de bebedouros, uma vez que so tem
2 disponiveis para toda a escola. E sobre a falta de equipamentos audiovisuais, mas a coordenadora esta
aguardando chegar. Quando necessario, os professores e demais funcionarios utilizam equipamentos
audiovisuais de uso pessoal como datashow, som e microfone, pois a escola nao possui ou sao insuficientes.

Sobre os servicos prestados a comunidade escolar, ocorrem reunides com os pais
periodicamente, mas ndo existe uma associagdo de pais vinculada a escola. Ja quanto aos profissionais

atuantes, na equipe tem uma diretora efetiva, uma diretora adjunta designada e coordenadoras pedagogicas
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efetivas. 0 corpo docente tem um total de 29 profissionais, sendo 23 efetivos e 6 contratados, que possuem
formacao até o nivel de especializagdo. Ademais, a escola ainda conta com 4 secretarios, 6 zeladores, 4

vigilantes e 5 agentes de portaria.

APLICAGAO DA FORMACAO CONTINUADA

No que diz respeito a formacdo continuada, elas acontecem mensalmente e quem é
responsavel por desenvolvé-las ¢ a equipe da gestao escolar e da coordenacao. As formagdes sdo oferecidas
aos profissionais da escola de acordo com a area de cada um, por exemplo: uma formacao especifica para
professores e outra para a equipe da gestao. Tais momentos formativos sao essenciais para fortalecer as
praticas pedagagicas, ampliar conhecimentos e refletir coletivamente sobre os desafios da escola.

Quando se destaca a formagao continuada, os estudos tém mostrado a importancia das
experiéncias prévias na constituicao da profissionalidade, ja que os docentes chegam as instituicdes com
vivéncias e representagdes construidas ao longo do tempo, que podem facilitar ou dificultar a construgao
de novas concepgdes sobre a docéncia. Assim, as formacoes realizadas na escola também cumprem o papel
de ressignificar saberes e renovar atitudes no exercicio da docéncia. Além disso, o acompanhamento do

trabalho docente é feito a partir da analise dos planejamentos dos professores e de visitas na sala de aula.

A PRESENGA DO CONSELHO ESCOLAR

Outro ponto relevante da EMI Alana Ludmila sao os conselhos de escola, que estao em
processo de atualizagao devido a mudanca de gestao no final do ano de 2024. Esses conselhos sao o ponto
chave para pesquisa e levantamento de materiais da escola e a busca por estratégias e metas para
melhoria. Além disso, 0 Conselho de Classe, como instancia colegiada, desempenha um papel essencial na
avaliacao permanente e coletiva da escola, contribuindo para a democratizagao das relagoes dentro da
comunidade escolar.

A minha experiéncia como pibidiano teve inicio em dezembro de 2024 e estende até dezembro
de 2026 se tudo ocorrer como o esperado, com encontros realizados presencialmente na Universidade
Federal do Maranh@o (UFMA), reunides online pelo canal do /ou/ube e vivéncias na escola-campo. Durante
esse periodo, pude ter uma percepgao sobre a teoria aprendida nas aulas da graduaco e a pratica docente,

ponto chave do programa.
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ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

A seguir, irei descrever as atividades desenvolvidas durante a minha participagao no

programa:

o A primeira reuniao aconteceu presencialmente na UFMA, onde a profa. Karla Cristina apresentou
as orientacoes e explicou sobre o PIBID de Pedagogia Ampla. A abertura oficial do PIBID aconteceu pelo canal
do Youtube, na ocasiao se reuniram todos os programas da UFMA de todo o Estado do Maranhao e ocorreu
uma explicagao sobre o PIBID. A profa. Karla Cristina nos apresentou os instrumentos que iriamos utilizar
durante a participagéo no programa, tais como: Frequéncia, Diario de Campo, Relatdrio, Analise e Diagndstico
da realidade escolar. A abertura do PIBID na SEMED do municipio de Pago do Lumiar, nesse momento
obtivemos conhecimento sobre as propostas educacionais do municipio em questdo e nos apresentar
oficialmente.

o Em fevereiro de 2025: Foi realizada uma palestra online pelo canal do YouTube cujo tema foi “0
compromisso social e valorizagao dos profissionais da educagao”. Realizamos uma visita na escola-campo
EMI Alana Ludmila, no dia 27/02/2025 conhecemos todo o espaco da escola, as coordenadoras pedagdgicas
e a equipe de gestao escolar. Elas nos apresentaram todas as propostas da escola para o ano de 2025 e
dividiram as turmas que cada pibidiano iria ficar, fui direcionado para a turma do 4° ano C.

Em fevereiro também tivemos uma oficina de Libras Basico presencialmente na UFMA,
conduzida por um convidado da profa. Karla Cristina, onde aprendemos um pouco sobre o basico da
apresentagao pessoal e cumprimentos em Libras, algo muito importante para mim, pois na nossa equipe do
PIBID da escola-campo, temos uma pibidiana chamada Maria Clara que é surda e utiliza libras para se
comunicar, aprendo muito com ela uma jovem extraordinaria.

Primeira ida a escola, fiquei na turma do 4° ano C que tem um total de 24 alunos, fui
direcionado a turma pelo nosso supervisor, professor Otavio Augusto um eximio docente e um dos exemplos
que tenho nessa jornada. Conhecer minha professora regente nessa ocasido, professora Flavia uma maestra
de méo cheia, ja criamos uma conexao e uma quimica desde o primeiro momento. Nesse dia, conheci também
os alunos, porém, como era a primeira semana de aula, todas as turmas da escola estavam realizando uma
avaliacdo diagnostica para saber o nivel de desenvolvimento dos alunos, sendo assim, a turma do 4° Ano C
que fiquei realizou nesse dia a avaliacdo diagndstica de Matematica, consistia em responder
individualmente algumas questdes sobre as quatro operagdes da matematica, Adigao, Subtracao, Divisdo e

Multiplicacao.
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A professora Flavia pediu que eu ajudasse a tirar as dividas dos alunos individualmente e
assim ocorreu, apos isso fiquei observando a professora conduzir a avaliagao diagnostica. E no dia seguinte
ocorreu a avalicao diagnostica de Lingua Portuguesa, para saber o nivel de leitura e interpretagéo de texto
dos alunos, consistia que cada aluno deveria ler um pequeno texto definido pela professora regente
individualmente, em seguida responder & questoes sobre o texto lido. Fiquei somente observando fiz minhas
anotacdes e reflexdes para o diario de campo:

No més de abril aconteceu um grande evento educacional no auditorio da EMI Alana Ludmila,
um evento de iniciacao cientifica Oficina de Construgdo de Foguetes, com materiais reciclaveis realizado
pela SEDUC (Secretaria Municipal de Paco do Lumiar), com participacdes de Tecnicos do IFMA (Instituto
Federal do Maranhao) e escolas convidadas da rede municipal, o secretario de educacao também estava
presente, prestigiando o evento. A turma do 4° ano C participou desse evento e auxiliei a professora.

Um técnico professor de engenharia do IFMA, iniciou as instrugdes explicando os fundamentos
da construcao de foguetes, trajetoria balistica, leis de Newton acao e reagéo. Os materiais utilizados para a
construcao da base de langamento do foguete sao canos PVC, joelhos, curvas, juntas, bragadeiras, cola, e
garrafas pets de 2l para os foguetes.

Os alunos ficaram admirados e felizes com o evento, ali muitos tiveram o primeiro contato
com a ciéncia propriamente dita, fiquei responsavel por montar a base de lancamento de nossa turma com
os alunos, cortar os canos, colar as juntas, joelhos e bragadeiras. Criamos um nome e grito de guerra para
nossa turma (Alfa), apos a construcdo da base de langamento e confeccao dos foguetes, fomos testar na
pratica o lancamento em uma area externa, em um campo de futebol proximo a EMI Alana Ludmila. E foi um
sucesso, todas as turmas construiram sua base de langamento e foguetes respectivos, e os alunos tiveram
a alegria de presenciar na pratica a ciéncia, seus foguetes rasgando o céu.

Tambem fiz minhas anotagdes no diario de campo: é extrema relevancia que a escola EMI
Alana Ludmila tenha esses eventos em seu cronograma, e desperte desde cedo nos alunos o espirito
cientifico, foi um primor participar dessa oficina de foguetes, observar os olhos atentos e encantados dos
alunos ao final dos langamentos foi maravilhoso e inspirador.

Em maio de 2025 apresentei minha primeira intervencao na aula de acordo com minhas
observagdes e anotagdes desse periodo, observei que pela manha os alunos ficam muito agitados e
dispersos em conversas paralelas, e observei também que ha dois alunos atipicos. Entdo Propus a prof°
Flavia, que minha intervencao seria intervir coletivamente com toda a turma e integrar os dois alunos

atipicos nessa proposta.
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Entao surgiu o projeto de colocarmos uma vez durante a semana na aula, 0s jogos
matematicos, raciocinio logico, concentragao, agilidade, coordenagao motora fina e outros, para os alunos,
tanto em equipes como em individuais. Como os ensina Vigotski (nds aprendemos com nossas relagoes e

interagdes com os outros...).

INTERVENGOES REALIZADAS

A professora Flavia concordou com a proposta e deu todo apoio e suporte necessario para
realizarmos essa intervengao.
o 1° Intervencao: Iniciamos a proposta com a coordenacao motora fina e concentragao, atividade
realizada torre de corpos e tampinhas. Dividimos nos alunos em dois grupos de dez, para competir um contra
0 outro, a turma deveria montar uma torre com 15 copos descartaveis de acordo com o modelo, em seguida
pegar o copo virado com o furo para baixo apenas com uma das maos, e langar a tampinha do topo para o
alto e pega-la com o copo. Os alunos atipicos também participaram da atividade em grupo, gostaram
bastante e fiz o registro no diario de campo:
- A proposta foi bem aceita pelos alunos, todos ficaram felizes, empolgados com a iniciativa. Os alunos
atipicos também participaram da atividade e gostaram muito, tivemos o resultado muito positivo da
proposta, entdo concordamos em inserir uma atividade de jogos matematicos, raciocinio ldgico, coordenagao
motora-fina na aula, e no final do ciclo realizarmos uma gincana com todos os jogos realizados até o
momento.
o 2° Intervencao: Jogos de Agilidade, coordenacdo motora, e concentragéo, Torre de lapis, torre de
copos e tampinhas. Dividimos a turma em duas equipes, um contra o outro, a atividade consistia em construir
primeiro uma torre de copos, em seguida pegar a tampinha langada ao alto com o copo, e para finalizar a
torre de lapis, deveriam tirar o suporte passando entre os lapis sem derrubar a torre, com muita
concentragéo e paciéncia. Registro diario de campo:
- Todos os alunos participaram da atividade, a torre de lapis apresentou um desafio a mais para os alunos,
pois juntou agilidade e concentragao na mesma atividade. Mesmo assim, foi bem aceita a proposta, os alunos
atipicos Heitor e Elias também participaram e repetiram varias vezes a atividade.
o 3° Intervengao: Jogos de concentragao e trabalho em equipe, Torre de pregadores e copos com
bolinhas coloridas, primeiro dividimos a turma em dois grupos, ha trés torres com pregadores, e no topo ha
pregadores presos em um papelao circular, e cada aluno da equipe correspondente deveria tirar um

pregador sem derrubar a torre, com calma e concentragao. A segunda proposta foi copos com bolinhas
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coloridas em equipes, a turma ja divida em dois grupos, deveriam estar sentados na carteira um ao lado do
outro com um copo descartavel na mao, em sequida dividimos 8 bolinhas para cada equipe, vencer a equipe
que passar primeiro as bolinhas coloridas para o copo dos membros de sua equipe primeiro, até o outro lado
da sala sem derrubar a bolinha no chao. Registro diario de campo:

- Percebo que os alunos gostaram e aprovaram todas as atividades desenvolvidas até o momento, a minha
professora regente também gostou bastante de todas as propostas realizadas, e relatou que “eu e o
professor de Educagéo Fisica, somos os mais queridos pela turma” e perguntam todos os dias quando vou
para a sala novamente.

o L° Intervengdo: Para finalizar o ciclo dos Jogos Matematicos, Raciocinio Logico, Concentragao,
Coordenacao motora-Fina, e Agilidade, realizamos uma gincana com todas os elementos das atividades
realizadas até o momento. Torre de Lapis, Torre de copos, bolinhas coloridas, copos com tampinhas. Como
todos os alunos estavam cientes da gincana, chegaram avidos para aprender brincando. Todos os alunos
que estavam na sala participaram da grande gincana de encerramento do ciclo dos Jogos Matematicos.
Tanto os atipicos como os ndo - atipicos, tiveram uma aceitagao muito grande e positiva dessas intervengoes
realizadas nesse periodo. A minha professora regente relatou que houve uma melhora importante da
participacdo dos alunos atipicos na interagdo com a turma no geral, e a concentragéo e a percepgao dos
alunos nas aulas também melhorou pela manha.

Para Vygotsky, todas as caracteristicas individuais sdo construidas a partir da relagao do
individuo com o meio. Essas relagdes se ddo pela mediagdo de instrumentos técnicos (ferramentas de
trabalho, ferramentas de estudos) ou simbolos (como a linguagem), a linguagem, especialmente, faz parte
de um sistema simbdlico fundamental para as relagdes humanas e foi elaborada pelos individuos ao longo
de sua histdria como sociedade. Segundo Vygotsky, “A linguagem funciona como um instrumento capaz de
transformar nossa aprendizagem, pois, quando um individuo aprende a linguagem especifica do seu meio-
cultural, ele ¢ capaz de alavancar seu proprio desenvolvimento” (Vygotsky, 1998).

Ao estudar o raciocinio logico-matematico, Piaget contribuiu enormemente com a educacao.
0 raciocinio logico-matematico € um tipo de pensamento fundamental para a escola e para a vida, que
depende, no entanto, da estrutura de conhecimento da crianca que € muito importante para sua cognigao.
Assim, nao pode ser ensinado como outras habilidades. As propostas piagetianas demonstram que
transmitir conhecimentos tem limitacoes.

Desse modo, uma crianca é incapaz de aprender questdes para as quais nao possui condigdes

de absorgéo. Segundo Piaget, “0 conhecimento infantil acontece por meio de descobertas da propria crianca,
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é construida pelo praprio aluno e nao pelo professor” (Piaget, 2007, p.1). Por essa razéo, sua teoria inaugura

0 que se chama hoje de correntes construtivistas.
CONSIDERACOES FINAIS

A minha participacao no PIBID como pibidiano da escola campo EMI Alana Ludmila esta me
proporcionando uma experiéncia impar, permitindo a articulagdo entre teoria e pratica no contexto
educacional. A experiéncia até o momento me possibilitou uma chance dnica de sanar varias dividas e
curiosidades sobre a vivéncia em sala de aula, a relacao professor - aluno, e as interagdes entre alunos
atipicos e nao-atipicos.

Além disso, o programa ampliou a minha percepgéo sobre a importancia do planejamento, a
formagdo continuada dos professores, a fundamentagdo teorica que estamos embasados, a viso e
percepcao da realidade e sociedade que vivemos, e se estamos contribuindo para a formacao realmente dos
novos alunos como suijeitos criticos de direito. Em particular tenho uma visao ainda muito romantizada da
escola e da educacdo, uma visdo muito positiva em que tudo vai dar certo, se cada um de nads futuros
docentes fizermos a nossa parte, apesar, do cansaco, e do descaso dos entes federados. Ha varias reflexdes
que faco no decorrer dessa jornada no programa PIBID, uma delas é qual perfil de docente me tornarei no

futuro, mas algo € certo e definido, irei aprender com todos os que passarem por mim nessa jornada.
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A IMPORTANCIA DA ARTICULACAO ENTRE TEORIA E PRATICA
PARA A FORMAGAO INICIAL DO PROFESSOR/A: uma pibidiana em ago

Camila Nayane Freire Trindade

INTRODUCAO

0 presente relato descreve as experiéncias vivenciadas durante minha atuagao como bolsista
no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Ao longo desse periodo, participei
ativamente das reunides do programa que ocorreram na universidade, de palestras no youtube, e no
desenvolvimento das atividades na escola-campo.

As vivéncias relatadas a sequir refletem os desafios, as observagoes, as intervengdes
realizadas e os aprendizados construidos a partir da pratica pedagdgica, sempre em parceria com a
professora regente, a supervisora e o grupo de bolsistas.

0 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é um programa do governo
federal brasileiro, que permite a insercdo dos estudantes de licenciaturas na pratica escolar,
proporcionando a integracdo da universidade na escola piblica e consequentemente incentivando a
formacao dos futuros professores. Além disso, o PIBID favorece uma ligacdo entre teoria e pratica, o que
nos oportuniza uma compreensao da rotina escolar e dos desafios que podemos encontrar em sala de aula.

Nesse sentido, o PIBID tem um papel fundamental na formacao de professores, pois se
constitui como um espago formativo que contribui para a construgao da identidade docente. As experiencias
vivenciadas na Universidade e no ambiente escolar evidenciam uma articulaco entre a teoria e a pratica,
permitindo que o licenciado/a realize observacoes, participe de planejamento pedagdgico e estabeleca

dialogo com professores experientes. Segundo Oliveira e Barbosa (2013, p.153):

As atividades desenvolvidas pelo PIBID nas escolas, estreitam a relagdo da formagao inicial
nas universidades, nos cursos de licenciatura, com a pratica profissional dos professores nas
escolas, pois permitem que os licenciandos incorporem elementos necessarios a formago de
sua identidade profissional docente.

Além do mais, o PIBID pode contribuir significativamente nesse processo formativo, pois a
docéncia é uma pratica que deve ser construida de forma continua, reflexiva e fundamentada na realidade
do contexto escolar. E € a partir dessas vivéncias que podemos construir uma formagdo docente mais

comprometida com a transformacao social. Para Tardif (2014, p.53):

[..] a prética pode ser vista como um processo de aprendizagem através do qual os professores
retraduzem sua formacéo e a adaptam a profissdo, eliminando o que lhes parece inutilmente

Entre vozes e siléncios: experiéncias pibidianas



abstrato ou sem relagao com a realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes de uma
maneira ou de outra. A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica
(retroalimentagdo) dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica profissional.

Dessa forma, evidencia-se a importancia do(a) estudante de pedagogia estar inserido no
ambiente escolar durante seu processo de formagao. Essa experiéncia permite compreender que a pratica
profissional ndo se resume a simples aplicacdo da teoria aprendida, mas constitui um espaco ativo de

reconstrugdo do saber, essencial para a construgéo das futuras praticas docentes no contexto escolar.

VIVENCIAS E REFLEXGES FORMATIVAS NO AMBITO DO PIBID

0 PIBID de Pedagogia Ampla iniciou no dia 06 de dezembro de 2024 com a apresentacao do
programa, do edital 2024-2026, e da coordenadora de area Professora Dra Karla Cristina Silva Sousa que é
a responsavel pelo projeto. No dia 20 de dezembro, ocorreu a abertura oficial do programa pelo canal do
Youtube com convidados.

No dia 10 de margo, realizamos a visita as dependéncias da escola-campo UEB Ronald da Silva
Carvalho (Anexo Terceiro Milénio) da rede municipal de ensino de Sao Luis, que fica localizada na Avenida
Sete, no Habitacional Turu, e funciona nos turnos matutino e vespertino. Nas imediacoes da escola, tem
alguns servigos disponiveis, como um posto de saide, um posto policial e mercados.

No periodo matutino, atende a etapa do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais, com um total
de 178 alunos/as, distribuidos em turmas com uma média de 22 estudantes por classe. No periodo da tarde
funciona os anos finais, com 214 estudantes matriculados. A infraestrutura da escola é regular e insuficiente
em alguns aspectos para atender a demandas pedagagicas. A unidade possui oito salas de aula, uma sala
de recursos pedagagicos, sala da diregdo, sala de professores, e um refeitorio. Dispoe também de trés
banheiros, sendo um dos funcionarios, com lavatorios e vasos sanitarios adaptados, porém sem chuveiros.

No segundo semestre, iniciado em agosto de 2025, a escola-campo passou por uma mudanca
significativa, tanto de endereco quanto de nomenclatura, passando a se chamar UEB Gongalves Dias,
localizada na Chacara Brasil, no Turu, se tornando Polo. A nova unidade escolar conta com uma
infraestrutura ampliada, composta por doze salas de aula amplas e climatizadas, biblioteca, refeitorio, sala
da diregéo, coordenagdo pedagdgica, sala dos professores, além de uma quadra esportiva ampla e banheiros
adequados, o que representa um avanco importante para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas e
para a melhoria das condigdes de ensino e aprendizagem.

A gestdo da escola é composta por uma diretora designada, um coordenador pedagagico, uma

professora, e uma secretaria. 0 corpo docente é formado por trinta e quatro professores/as, todos com
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formacao em nivel superior. A equipe escolar é complementada por uma estagiaria e dois profissionais
responsaveis pela zeladoria.

0 acompanhamento do trabalho docente é feito através da analises dos planos de aula,
reunioes e formacoes de professores, que ocorrem mensalmente sob a responsabilidade da coordenagao
pedagogica. Novoa (1992, p.25) afirma que:

A formagdo do professor ndo se constroi por acumulagdo (de curso, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
reconstrugdo permanente de uma identidade pessoal.

Esse processo de formagao é essencial para a promogao de uma pratica pedagagica reflexiva
e critica, pois permite ao professor/a analisar, ressignificar e aprimorar constantemente suas proprias
acoes educativas durante seu cotidiano em sala de aula.

Dessa forma, nas primeiras semanas de integracdo a turma do 2° ano, foi fundamental
observar como a professora regente faz a gestao da sala de aula, pois segundo Vasconcellos (2014) a gestao
de classe é a organizacao das praticas do professor/a em relagdo as condigdes favoraveis para a
aprendizagem dos alunos/as.

Essa etapa foi essencial, pois analisei que a professora organiza a rotina da turma através de
estratégias, estabelece combinados, tem uma comunicacao afetiva e acolhedora e além de tudo, promove a
participacao ativa dos alunos/as nas atividades propostas. Essa vivéncia inicial reforgou a importancia da
gestao de sala de aula, e contribuiu para uma melhor compreensao de como o trabalho docente se articula
na pratica.

Durante o periodo de ambientacao com a turma, a professora regente solicitou apoio para os
alunos/as que apresentaram dificuldades no processo de leitura e escrita. Diante disso, realizei
acompanhamento individualizado com as criancas, considerando os diferentes niveis de alfabetizagao. Essa
diversidade exigiu a adogdo de estratégias diferenciadas, de modo a atender as necessidades especificas
de cada uma, respeitando seu ritmo de aprendizagem.

De acordo com Soares (2004) a alfabetizacdo € um processo fundamental para o
desenvolvimento cognitivo e social das criangas, e deve estar ligado a contextos reais do uso da linguagem,
para entdo o aluno/a compreender o sentido de ler e escrever desde o inicio da sua aprendizagem.

Em vista disso, a proposta de intervencao para esses estudantes, envolveu atividades
voltadas ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, com a utilizagao de alfabeto mavel, identificagéo
de letras e sons, jogos de rimas, ditado de palavras, leitura de palavras e pequenas frases, além de

propostas lidicas que estimulam a consciéncia fonoldgica.
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Para Gongalves (2015, p.8), “os jogos podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades
relacionadas a leitura e a escrita, desde que trabalhados de maneira sistematica e com um planejamento
prévio.” Essas estratégias favoreceram a construgdo do sistema de escrita alfabética de forma mais
significativa, respeitando as particularidades dos alunos e promovendo maior engajamento nas atividades.
Acompanhar de perto cada crianga que ainda nao reconhecia determinadas letras, o tracado das palavras,
incentivando cada tentativa de leitura, foram agoes carregadas de significado e que me ensinaram muito.
Esses momentos evidenciaram que alfabetizar também € um exercicio de escuta, de acolhimento e de
sensibilidade, na qual o olhar atento do professor/a faz diferenga na trajetoria de aprendizagem de cada
estudante.

Nesse percurso, foi importante compreender sobre o processo formativo como afirma Freire
(1991, p. 58) “ninguém comeca a ser educador numa certa terga-feira as quatro da tarde. Ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica. Assim, as experiéncias vivenciadas no dmbito
do PIBID contribuiram significativamente para a compreensao do papel do professor/a como mediador do
processo de alfabetizagao.

Foi nesse movimento de processo formativo que, no decorrer dos meses, com a presenca de
todos os pibidianos(as) na escola, em parceria com a supervisora professora Danielle, realizamos reunides
para o planejamento de intervencoes no momento do recreio e na criagao de um espaco de leitura criativo
para os estudantes. Esses encontros foram fundamentais para o alinhamento de propostas que favoreceram
a escola.

Com isso, criamos o projeto “Recreio lidico”, na qual foram elaboradas estratégias que ainda
estdo em andamento, com o objetivo de redirecionar as criancas para brincadeiras lidicas na hora do
intervalo. As atividades incluem pular corda, jogos de tabuleiro, circuitos de movimento, e outras estratégias
que favoregam a socializagdo, o respeito as regras e o uso saudavel do tempo livre.

Em relagao ao espaco de leitura (Imagem 3), a proposta foi de desenvolver um ambiente
atrativo e acolhedor, que desperte nas criancas a curiosidade e o interesse pelo mundo da leitura. A
presenca da literatura infantil no ambiente escolar, oferece maltiplas possibilidades de aprendizagem, e é
por meio das histdrias, que as criangas entram em contato com diferentes culturas, valores e emogdes.

Para Prado (1996) “0 livro leva a crianca a desenvolver a criatividade, a sensibilidade, o senso
critico e a imaginacdo criadora”, oportunizando assim, a formagéo de leitores reflexivos. Posto isso,

organizamos o cantinho da leitura, para proporcionar uma assim que o espaco foi montado, logo as criangas
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demonstraram grande interesse e rapidamente se dirigiram até ele, alguns livros dispostos de forma

acessivel e uma decoracao lidica para despertar a curiosidade.

PERCEPGOES DE UMA EXPERIENCIA COLETIVA

Durante essas vivéncias na escola, os resultados encontrados evidenciam o quanto a escola
é um espaco diversificado, e como a experiéncia pratica contribui para o amadurecimento profissional e
pessoal do futuro professor(a), ao proporcionar o contato direto com desafios e possibilidades da pratica
educativa.

A convivéncia com as criangas, professores experientes e os desafios do ambiente escolar,
proporciona momentos ricos de reflexao sobre o exercicio da docéncia, a realidade do ensino e a importancia
da escuta, da empatia e da flexibilidade no processo educativo.

Segundo Freire (1996, p.23) “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender”. 0 ato de ensinar ¢, também, um ato de escuta e de abertura ao novo, promovendo uma formagao
mitua e permanente, pois ensinar e aprender nao sdo acdes separadas, mas se complementam e se
enriqguecem mutuamente. Esses aprendizados nao apenas reforcaram a teoria estudada ao longo da
formagdo, mas também possibilitaram a construgdo de um olhar mais critico e sensivel diante das
complexidades da profissao docente.

A escola ainda é um espaco de transformacao social, e é por meio dela que o estudante tem
a possibilidade de mudar sua realidade. Estar inserido nesse ambiente durante o processo formativo, o
professor/a tem a oportunidade de ampliar seus conhecimentos, desenvolver novas estratégias e a

construgdo de pratica mais consciente, reflexiva e comprometida com a educagao.

CONSIDERAGGES FINAIS

A participagdo no PIBID tem se mostrado uma experiéncia formativa e extremamente
significativa, permitindo uma aproximacao concreta com a realidade da escola publica e com os desafios
da pratica docente. Ao longo das vivéncias, foi possivel compreender mais profundamente o cotidiano
escolar, sobre o papel professor/a alfabetizador/a, e as dificuldades de aprendizagem enfrentadas pelas
criangas.. Além de promover reflexdes sobre uma educacdo de qualidade, inclusiva e transformadora, por

meio da observacao e atuagao de forma colaborativa com professores/as e alunos/as.

Entre vozes e siléncios: experiéncias pibidianas



As atividades desenvolvidas contribuiram ndo apenas para o aprimoramento das
competéncias pedagogicas, mas também para a construcao de uma identidade docente mais critica e
sensivel as necessidades do contexto escolar. Assim, o PIBID cumpre o papel de fortalecer a formagao inicial,

articulando teoria e pratica, e incentivando o compromisso ético e social dos futuros professores/as.
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0 PIBID COMO ESPAGO DE FORMAGAG:
um relato de vivéncias

Daliana Lima Ferreira

INTRODUCAO

A formacao inicial de professores constitui-se como um processo complexo, que articula
conhecimentos tedricos, praticas pedagdgicas e experiéncias concretas no contexto escolar. Nesse sentido,
0s programas de iniciagdo a docéncia tém se consolidado como importantes espacos de aproximacao entre
a universidade e a escola basica, possibilitando aos licenciandos o contato direto com a realidade
educacional desde os primeiros anos de formacao. Entre essas iniciativas, destaca-se o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), criado com o objetivo de fortalecer a formagéo docente
e valorizar a docéncia, especialmente no ambito da educagéo publica.

Este artigo tem como objetivo relatar as experiéncias vivenciadas no ambito do PIBID,
desenvolvidas no periodo de dezembro de 2024 a dezembro de 2025, enfatizando os momentos iniciais de
insercao no programa, os encontros formativos e as atividades de observagao e levantamento de dados
realizadas nas escolas parceiras. 0 relato busca evidenciar as percepgdes construidas ao longo dessas
vivéncias, bem como a relevancia das praticas pedagogicas ja implementadas na instituicao escolar
vinculada ao projeto, contribuindo para a compreensao do cotidiano docente e da dinamica escolar.

Dessa forma, este trabalho busca contribuir para o debate acerca da formagao inicial de
professores, evidenciando o PIBID como um espaco privilegiado de aprendizagem, reflexao e construgao da

identidade docente, a partir das experiéncias vividas no contexto da educagéo publica.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia, de abordagem qualitativa,
desenvolvido no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Como
procedimento metodoldgico complementar, realizou-se um Estado da Questdo, com o objetivo de mapear
produgdes académicas relacionadas a formagao docente, ao PIBID e as praticas pedagogicas no contexto da
escola publica, possibilitando a contextualizacdo tedrica e a analise critica das experiéncias vivenciadas.
As informagdes apresentadas foram registradas por meio de instrumentos como diario de campo, relatdrios

diagnosticos e observagdes sistematicas realizadas no ambiente universitario e na escola-campo.
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CONTEXTUALIZAGAO DA ESCOLA-CAMPO

A Unidade de Educacao Basica Ronald Carvalho - Anexo 3° Milénio funcionava em um imovel
alugado pela Prefeitura de Sao Luis, contudo, em razdo do ndo pagamento do aluguel, a unidade foi
despejada, resultando na interrupcao temporaria de suas atividades. Atualmente, a escola encontra-se
instalada em um prédio cedido pelo Governo do Estado, o qual anteriormente abrigava um lar de idosos. A
estrutura fisica, portanto, mantém caracteristicas desse uso anterior. os antigos dormitorios foram
adaptados para servirem como salas de aula, 0 que ocasiona variagoes significativas no tamanho e na
disposicao dos espacos — algumas salas sao muito pequenas, enquanto outras apresentam dimensoes
maiores, nao havendo padronizacao.

0 corpo docente da unidade é formado por profissionais experientes na educacao basica,
mesmo diante de adversidades como a escassez de recursos tentam a todo custo mostrar para as criangas
que uma aula de qualidade pode se efetivar. A escola atende turmas do Ensino Fundamental nos turnos
matutino e vespertino, sendo que o Fundamental | ocorre pela manh e o Fundamental Il no periodo da tarde.
No total, sao 16 turmas ativas — 8 em cada turno —, com um quantitativo geral de 392 alunos, sendo 178 no
turno da manhd e 214 a tarde. As matriculas sdo realizadas por ordem de chegada, sem critérios
classificatorios.

A estrutura fisica conta com um Unico pavimento em alvenaria, os banheiros sdo adaptados,
embora nao possuam chuveiros, as salas de aula sdo climatizadas e dispdem de nimero suficiente de
carteiras escolares, pela manha os professores tiram cadeiras das salas de aula, devido a quantidade de
alunos no turno vespertino ser maior, e nao ver a necessidade de tantas dentro da sala de aula. A escola
carece de espagos essenciais, como biblioteca equipada, apesar de haver espaco fisico destinado a essa
ultima, € usada como depdsito para os livros didaticos que sobraram.

A auséncia de uma quadra esportiva também compromete a pratica das aulas de Educagéo
Fisica, que sdo realizadas na lateral do prédio, em um ambiente inadequado e o refeitorio nao possui
capacidade para atender confortavelmente todos os estudantes durante o horario das refeigdes, sendo esse
um espaco pequeno comparada a quantidade de alunos que a escola comporta.

Ja a Unidade de Educacéo Basica Gongalves Dias é uma escola da rede municipal de ensino,
mantida pela Prefeitura de Sdo Luis, localizada na Rua Goias, bairro Chacara Brasil, no municipio de Sao
Luis-MA. A instituicdo atende estudantes do Ensino Fundamental |, no turno matutino, e do Ensino
Fundamental Il, no turno vespertino, diferentemente de outras realidades escolares marcadas pela

precarizagdo da infraestrutura, a UEB Gongalves Dias encontra-se instalada em um prédio proprio, recém-
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construido, projetado especificamente para o funcionamento escolar. Representando um avango em relagao
a antiga unidade era um prédio adaptado. A estrutura fisica da escola é composta por um (nico pavimento
térreo, com espagos amplos e bem distribuidos. Encontram-se em funcionamento oito salas de aula, todas
climatizadas e equipadas com dois aparelhos de ar-condicionado. Além dessas salas, a escola dispoe de
outras cinco salas ainda ndo utilizadas, fora as salas de biblioteca, laboratorio de Ciéncias, sala do AEE
(Atendimento educacional especializado).

0s banheiros sao adaptados, atendendo as exigéncias de acessibilidade, e o refeitorio & amplo,
sendo capaz de acolher os estudantes com maior conforto durante os horarios das refeigdes, algo que
observado nas antiga unidade, algumas criancas desistiam de lanchar por ter um refeitorio limitado e
quantidade de estudantes no lanche aumentou significativamente.

Ainstituicao conta ainda com quadra esportiva, espago que possibilita a realizagao adequada
das aulas de Educacao Fisica, diferentemente da realidade vivenciada anteriormente por muitos estudantes,
cujas atividades ocorriam em areas externas improvisadas. Outro destaque da estrutura da UEB Gongalves
Dias é o patio amplo e uma area gramada, que favorece momentos de socializagdo, recreagdo e
desenvolvimento de atividades pedagodgicas ao ar livre.

A escola dispde também de sala da direcao, coordenagao pedagdgica, secretaria e sala dos
professores. Apesar de contar com uma biblioteca estruturada, observa-se que este espago ainda é pouco
utilizado, o que revela um desafio ndo relacionado a auséncia de infraestrutura, mas a necessidade de
fortalecimento de praticas pedagadgicas que integrem o uso desse ambiente ao cotidiano escolar.

Refere ao quantitativo de alunos, observa-se que, com a mudanca para o novo prédio, houve
um aumento meédio de dois a seis alunos por sala, o que indica maior procura pela unidade, possivelmente
associada a melhoria da estrutura fisica e das condigoes de funcionamento da escola. Destaca-se uma
mudanca recente na equipe pedagdgica, com a substituicdo da gestora anterior e a entrada de um
profissional que exerce atualmente a funcao de coordenador, assumindo atribuicoes de gestao. 0 processo

de matricula na UEB Gongalves Dias ocorre por critérios especificos definidos pela rede municipal.

VIVENCIAS E DESCOBERTAS NO PIBID

Durante a primeira reunido presencial do grupo na Universidade Federal do Maranhao (UFMA),
sob a coordenagao da professora Dra. Karla Cristina Silva Sousa, nos foi apresentado os objetivos gerais do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do niicleo de Pedagogia Ampla, além da

orientacao aos bolsistas sobre as primeiras etapas do projeto, onde pudemos entender melhor do que se
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tratava o programa, e qual era o nosso papel dentro da escola nesse periodo, algo que pessoalmente foi
extremamente importante, pois ao pisarmos no chao da escola alguns professores que nao estavam
presentes na reuniao inicial de apresentacao atribuiram funcdes que estava fora da algada bolsista, algo
que posteriormente foi esclarecido gragas as orientacdes dadas pela coordenadora.

Portanto, momentos de formacao e apresentacao do objetivo do programa se tornam de
extrema importancia. A docéncia pode ser compreendida como uma pratica fundamentada em saberes
construidos socialmente. De acordo com Tardif apud Grutzmann (2019), os saberes docentes sao constituidos
ao longo do processo de socializagao profissional, sendo desenvolvidos progressivamente no exercicio da
carreira e nas interacoes estabelecidas no contexto escolar e esses saberes nao se formam de maneira
isolada, pois sao compartilhados no interior do grupo docente.

0 conhecimento que orienta a agao pedagogica é socialmente produzido e validado, uma vez
que o professor nao define sozinho o seu saber profissional. As atribuigdes indevidas direcionadas aos
pibidianos decorrem de saberes docentes historicamente compartilhados, que tendem a enquadrar o
licenciando como m&o de obra auxiliar, visto isso, orientar a construgao desses saberes é como garantir a
reflexao diante dos principais objetivos do programa.

Durante um momento formative, a professora supervisora apresentou os principais
instrumentos de registro e acompanhamento que seriam utilizados ao longo do programa, tais como o
relatdrio no formato relato de experiéncia, o diario de campo e a planilha de frequéncia, que tem como
finalidade auxiliar no registro sistematico das experiéncias vivenciadas no contexto escolar, ndo apenas
para fins de elaboracao dos relatorios exigidos pelo programa, mas também como subsidios para futuras
apresentacdes de trabalhos académicos e para o compartilhamento das vivéncias com novoes bolsistas.

No decorrer do programa, é possivel perceber as necessidades de formagao e para que essa
demanda fosse suprida a coordenadora trouxe especialistas de assuntos relacionados as oficinas propostas,
inicialmente tinhamos uma colega PIBIDIANA que é uma pessoa surda e para conseguirmos nos comunicar
foi oferecida uma oficina de Libras que trouxe aspectos historicos da Lingua Brasileira de Sinais, como
nogoes iniciais de comunicagao, apresentagoes pessoais e cumprimentos.

A atividade contribuiu para a ampliagéo do repertdrio inclusivo dos bolsistas e para ampliar
a comunicacdo com uma das bolsistas do programa, foi perceptivel a felicidade em se sentir acolhida dentro
do programa, € preciso ressaltar que uma oficina nao substitui uma formagao aprofundada em libras, mas
se torna o pontapé inicial para que isso se efetive.

0 primeiro contato com a escola campo observamos a estrutura da escola e a auséncia do

contato com a leitura, em algumas ocasides, assumimos a condugao da turma na auséncia da professora

Entre vozes e siléncios: experiéncias pibidianas



titular, seguindo os contetidos previamente trabalhados. Essas situages, embora inesperadas, revelaram-
se formativas, pois nos colocaram diante das exigéncias concretas do fazer docente, como o planejamento
imediato, a gestao da sala de aula e a mediagao das aprendizagens.

A vivéncia possibilitou compreender que a docéncia vai além da transmissao de conteddos,
envolvendo tomada de decisdes, sensibilidade pedagogica e responsabilidade frente aos diferentes ritmos
e necessidades dos estudantes, o que contribuiu significativamente para o nosso processo de construcao de
nossa identidade profissional. Mesmo no curto periodo de observacao, foi possivel perceber certo
desconforto por parte da professora titular em relacdo a nossa presenca em sala de aula, aspecto
compreendido a luz das pressdes e demandas que atravessam o cotidiano escolar.

Tal situagao evidenciou os desafios da insercao de holsistas no espaco da escola, ressaltando
a importéncia do dialogo e da construgéo de relacdes colaborativas entre universidade e educacao basica.
Em contraste, a professora dita como de planejamento do 5° ano demonstrou acolhimento e abertura para
a troca de experiéncias, favorecendo um ambiente de cooperacao e aprendizagem mitua. Ainda no primeiro
semestre, meu remanejamento da turma do 5° ano para o 1° ano foi vivenciado com alivio, uma vez que a
auséncia de receptividade por parte da professora titular vinha gerando desanimo em relagéo a execugao
das atividades planejadas. Essa experiéncia evidenciou o quanto o acolhimento e a abertura ao dialogo no
ambiente escolar sao elementos importantes para o desenvolvimento do planejamento.

Havia medo em executar, medo em planejar, limitagao ao pensar, e esse medo se tornava
explicito pela forma em que a docente se expressava ao observar as atividades propostas em sala de aula.
Ao entrar no 1° ano, reiniciamos os trabalhos de observacao para conhecer melhor as criancas e as
professoras que nela atuavam.

Na turma, havia duas criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Uma delas
apresentava dificuldades significativas de autorregulagao, manifestando comportamentos de agitacao e
episadios de agressividade, o que dificultava sua permanéncia em sala de aula por longos periodos. Nessas
situacoes, a professora frequentemente precisava interromper a aula para realizar intervengoes, visando
garantir o bem-estar da crianca e dos demais alunos.

A outra crianga, embora apresentasse uma postura mais tranquila em comparacdo a
primeira, possuia frequéncia irregular, o que impactava sua participacdo nas atividades pedagdgicas. Em
alguns momentos, a professora solicitava o apoio da estagiaria, que atendia toda a escola e se revezava no
acompanhamento das criancas com TEA das diferentes turmas. Um desafio a se pensar, que atividade

poderia ser proposta para essas criangas?
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Fora da sala de aula, iniciamos um projeto de intervengao no intervalo e revitalizamos
temporariamente o cantinho da leitura, no projeto do intervalo estamos implementando aos poucos as
brincadeiras que pudessem evitar que as criangas se machucassem comegando com pular corda e jogar
basquete, para entender como as criangas reagiriam inicialmente.

No primeiro contato com a escola, foi perceptivel a quantidade de acidentes causados pelas
acoes da proprias criancas, o fato de correr com o olhar voltado para tras, as brincadeiras de mal gosto
com chutes e empurroes precisavam ser resolvidas com outras interacoes, com o objetivo de fazer com que
as criancas pudessem aprender brincando e até mesmo diminuir o indice de acidentes durante o recreio, foi
implementado o projeto de intervengao do intervalo.

Além do projeto de intervencao, implementamos também um cantinho da leitura, onde as
criancas pudessem sentar e apreciar a literatura que foi doada pelos bolsistas da escola, revisamos todos
os livros que a escola ja tinha, onde grande parte era voltado para literatura crista e renovamos o acervo
através de doacoes onde foram arrecadados cerca de 40 a 50 livros, realmente funcionou. Esse periodo, no
entanto, revelou-se cansativo para nds, bolsistas do PIBID, pois era necessario ministrar a aula, acompanhar
o intervalo e retornar a sala para dar continuidade as atividades, exigindo resisténcia fisica, atencao
continua dentro da escola.

Vivenciar momentos de docéncia em uma turma de 1° ano é algo desafiador, visto que
historicamente a sociedade tem dificuldade de acesso a leitura e escrita, considerando também a pressao
que ¢ disposta em cima do professor alfabetizador para que em um ano uma turma inteira seja alfabetizada,
e ainda particularmente a distancia significativa das criangas com livros, algo que as afasta do interesse a
leitura, se torna ainda mais desafiador. Portanto, pensar o planejamento para criangas em processo de
alfabetizacao requer cuidado nos detalhes e nas escolhas.

Durante esse percurso, li para as criancas um livro que marcou minha trajetoria na
graduacao, Guilherme Augusto de Araujo Fernandes, um livro que fala sobre os tesouros da vida, e desperta
a curiosidade, na qual era o meu objetivo, fazer com que as criangas se sentissem curiosas, a leitura foi
prazerosa para as criangas, afinal de contas, quem nao se sente bem em ler seu livro favorito?

Com a responsabilidade de mediar essa leitura, se tornou explicito que a alfabetizagao vai
além da decodificacdo de letras. As criangas se envolveram na leitura, sugeriram acontecimentos,
elaboraram possiveis episadios. Ao final, a sensacéo de ver cada aluno participar, se expressar e se envolver
com a histdria foi gratificante e fortalecedora.

Percebi que, embora cansativa, a docéncia oferece oportunidades (nicas de aprendizado, no

apenas para os alunos, mas também para nos, bolsistas. Ao final da leitura do livro fomos elencar os
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tesouros encontrados por Guilherme do livro, cada um escreveu o seu tesouro, aqueles que nao conseguiram
escrever por completo, escreveram pela metade e quando compartilhamos, pudemos completar cada
palavra, corrigir cada escrita, sem duvidas foi um momento de aprendizado.

0 acesso restrito a biblioteca se mostrou como um desafio significativo para as criancas, uma
vez que o espago permanecia fechado na maior parte do tempo e nao havia um cronograma definido que
garantisse o contato regular dos alunos com os livros e com diferentes géneros textuais. Essa limitagao
acabava favorecendo praticas de leitura centradas apenas na decodificacdo, sem a efetiva construgéo de
sentidos, aproximando-se do que Soares (2009) aponta como leitura mecanica, na qual o leitor reconhece
palavras, mas nao atribui significado ao texto, o processo de alfabetizagao nem sempre garante que os
sujeitos desenvolvam competéncias efetivas de uso da leitura e da escrita nas praticas sociais. Muitas
pessoas, embora saibam ler e escrever, nao incorporam essas habilidades ao seu cotidiano, apresentando
dificuldades para interagir com diferentes géneros textuais, como livros, jornais, formularios, contratos,
contas e outros textos funcionais.

Com o intuito de aproximar as criangas do universo da leitura de forma mais significativa,
organizamos uma visita a biblioteca e desenvolvemos um projeto que possibilitou aos alunos conhecer
melhor a cidade em que vivem, seus poetas e suas lendas, em alusao ao aniversario de Sao Luis. Durante a
atividade, algumas criancas relataram ja conhecer poetas maranhenses, enquanto outras afirmaram nunca
ter ouvido falar sobre determinadas lendas locais.

Observou-se que a maioria conhecia o poeta Gongalves Dias e o poema Cangdo do Exilio,
porém poucos sabiam sobre o contexto de sua escrita. A partir disso, realizamos, juntamente com as
criancas, a analise de palavras e trechos do poema, momento em que surgiram questionamentos sobre
termos desconhecidos, como o verho “gorjeiam”. Essas interagoes evidenciaram a importancia de valorizar
os saberes prévios dos alunos, pois, conforme Freire (1982), o ensino da leitura deve considerar que a leitura
do mundo precede a leitura da palavra, possibilitando que o processo de alfabetizagao se construa de
maneira critica, significativa e contextualizada.

A vivéncia do Dia das Criancas foi um momento que possibilitou observar, na pratica, a
importancia do lidico para o desenvolvimento das criancas. Durante as atividades, propomos brincadeiras
simples e tradicionais, como passa anel, que se mostrou muito importante para o desenvolvimento da
atencdo, da socializagdo, da escuta e do respeito as regras, inicialmente as criangas resistiram as regras,
mas ao sentar e explicar o porqué tinha que ser assim, todas entendiam, e algumas repreendiam outras

quando desrespeitavam essas mesmas regras. Ao participar dessas brincadeiras junto as criancas, foi
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possivel perceber como elas aprendem enquanto brincam, expressam emocdes, constroem vinculos e
desenvolvem habilidades.

Um marco de grande importancia durante esse periodo foi o evento “PIBID CONECTA”, conhecer
e admirar os trabalhos de outros bolsistas nas escolas fez com que pudéssemos perceber a infinidade de
possibilidades do ensinar em sala de aula, as varias estratégias que podemos tracar em nossas mentes
durante as apresentacoes imaginando como poderia ser adaptado para as atividades que ja tinham sido
desenvolvidas durante o segundo semestre, demonstrando que o saber docente é aquele que nao é
descolado da realidade, algo que demonstra que esse saber é produzido, refletido e moldado no trabalho,
portanto, esta sendo compreendido como intimamente ligado ao trabalho pedagdgico. Em conformidade com
Tardif (2014, p.15):

[..] o saber do professor traz em si mesmo as marcas de seu trabalho, que ele ndo é somente
utilizado como um meio no trabalho, mas é produzido e modelado no e pelo trabalho. Trata-se,
portanto, de um trabalho multidimensional que incorpora elementos relativos a identidade
pessoal e profissional do professor, a sua situagdo socioprofissional, a0 seu trabalho diario na
escola e na sala de aula.

Nesse sentido, o conhecimento do professor nao pode ser compreendido como algo pronto ou
externo a pratica, mas como um saber produzido, refletido e constantemente moldado no proprio trabalho
pedagogico. Tal compreensao reforca a ideia de que o exercicio da docéncia envolve um processo continuo

de ressignificacao das experiéncias vividas, no qual teoria e pratica se articulam de forma indissociavel.

CONSIDERACGES FINAIS

0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) tem se configurado, até o
presente momento, como uma vivéncia real do cotidiano escolar no ambito publico. Desde os momentos
iniciais de formagdo tedrica até as experiéncias de observagéo, docéncia compartilhada e intervengdes
pedagogicas, o contato com a realidade da U.E.B Gongalves Dias permitiu compreender, de forma concreta,
as potencialidades e as caréncias que marcam a escola publica.

Entre os desafios observados, destacam-se a auséncia de uma estrutura adequada para a
realizacdo de atividades de Educacdo Fisica, a inexisténcia de uma biblioteca plenamente funcional e as
dificuldades enfrentadas pelos professores no atendimento a alunos com deficiéncia ou transtornos de
aprendizagem, aspectos que impactam diretamente o processo de ensino e aprendizagem.

Apesar dessas limitacdes, a experiéncia evidenciou que a atuacao colaborativa entre

bolsistas, professores e equipe gestora constitui um caminho potente para a construgdo de praticas
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pedagogicas mais sensiveis e contextualizadas. A escuta atenta das demandas da escola, aliada a
implementacao de projetos simples, como a revitalizagao do espaco de leitura e as acoes desenvolvidas no
horario do recreio, demonstrou que intervencdes planejadas, mesmo com recursos limitados, podem
promover mudancas significativas no cotidiano escolar, favorecendo o acesso a leitura, a interagao entre
as criancas e o fortalecimento dos vinculos escolares.

Nesse sentido, o PIBID reafirma-se como uma importante politica publica de formagao inicial
docente, a0 aproximar universidade e escola basica e possibilitar aos licenciandos a vivéncia concreta dos
desafios e das possibilidades da docéncia. 0 programa contribui para a formagao de futuros educadores
comprometidos com a educacdo publica, capazes de refletir criticamente sobre sua pratica e de atuar de

forma ética, colaborativa e transformadora diante das complexidades do contexto educacional.
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ENTRE AFETOS, SABERES E PRATICAS:
o despertar do ser professor no PIBID

Emanuelle Cristina Paixao Cardoso

PRIMEIROS PASSOS: a experiéncia que forma e transforma

Este capitulo tem como objetivo apresentar as vivéncias adquiridas durante minha
participacao no Programa Institucional de Bolsa de Iniciago a Docéncia (PIBID), desde o més de fevereiro de
2025. 0 PIBID & uma politica nacional de formacao inicial de professores que tem por objetivo promover a
aproximacao sistematica entre universidade e escola publica, garantindo que futuros docentes vivenciem
praticas pedagdgicas reais, articuladas a pesquisa e a reflexao critica.

A fundamentaco tedrica apoia-se em autores que discutem a formacao docente, a integragéo
entre teoria e pratica, a afetividade e os processos de alfabetizagao e letramento. Para Tardif (2002), os
saberes docentes constroem-se na vivéncia cotidiana, articulando conhecimentos cientificos e experiéncias
vivenciadas. Pimenta (2012) compreende a docéncia como praxis, entendida como uma acao reflexiva e
transformadora.

Freire (1996) destaca que ensinar exige respeito a autonomia do educando, dialogo e
afetividade em cada ato ao educar. No que se refere aos processos de aprendizagem, Vygotsky (1998) e
Wallon (2007) defendem que o desenvolvimento cognitivo ocorre nas interagdes com as pessoas, que devem
ser mediadas pela afetividade, pois é um aspecto central nas praticas pedagdgicas desenvolvidas da escola.
No campo da alfabetizagao, Magda Soares (2004) contribui ao apresentar o conceito de alfabetizagao como
a apropriacao da lingua escrita enquanto sistema de representacao, indo além da simples decodificacao de
sinais graficos.

Ferreiro e Teberosky (1999) reforcam essa perspectiva ao afirmarem que a crianga constroi
hipoteses sobre a escrita ao longo do processo de alfabetizacéo, sendo sujeito ativo de sua aprendizagem.

Contribuem ainda para este estudo as reflexdes de Novoa (1992), ao defender que a identidade
docente se constrdi de forma continua e coletiva, a partir da reflexdo sobre a pratica, bem como de Gatti
(2019) e Saviani (2009), que discutem a importancia das politicas publicas de formagao inicial de professores
para a construgao da identidade docente. No que diz respeito a pratica reflexiva e aos registros pedagagicos,
Madalena Freire (1996) destaca que o ato de registrar favorece a construcao da identidade profissional e a
apropriacao consciente da propria pratica docente. Além disso, Martins et al. (1996), ao dialogar com Cardoso,

ressalta a importancia do exercicio do olhar sensivel e investigativo do educador sobre a realidade escolar.
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A partir dessas referéncias, busca-se evidenciar as aprendizagens, reflexdes e contribuigdes
construidas por meio do PIBID, reafirmando seu papel na constituicdo de uma formacao docente critica,

humanizadora, reflexiva e socialmente comprometida.

ENTRE A OBSERVAGAO E A INTERVENCAO: a pratica em construgo

As atividades desenvolvidas no Colégio Militar Do Corpo De Bombeiros em Paco do Lumiar nos
tém proporcionado a oportunidade de vivenciar diretamente o cotidiano escolar, observando rotinas,
interagdes e desafios. Esse contato inicial com o ambiente da escola-campo permitiu identificar
necessidades dos alunos, reconhecer estratégias pedagdgicas em uso e preparar intervengdes
fundamentadas na reflexao critica e na experiéncia cotidiana.

Segundo Tardif (2002, p. 42), os saberes docentes resultam da articulacdo entre
conhecimentos formais adquiridos na universidade e a pratica efetiva em sala de aula, o que evidencia a
importancia de programas como o PIBID, que, mais do que formar, possibilitam uma experiéncia docente
concreta. Pimenta (2012, p. 87) destaca que a docéncia deve ser compreendida como praxis, em que teoria
e pratica se encontram em constante dialogo, permitindo ao professor refletir sobre sua agao e transforma-
la. Assim, ensinar vai além da ministragéo de aulas e da execugéo de atividades: exige consciéncia, reflexao
e aprimoramento constante da pratica.

A escola-campo onde a pesquisa esta sendo desenvolvida, atualmente denominada Colégio
Militar do Corpo de Bombeiros, passou por diferentes denominagdes ao longo de sua histdria, incluindo
Conceigao Ramos Martins e Vereador José Carlos Costa Pereira, refletindo mudancas na gestéo e na politica
educacional do municipio. Essa mudanca trouxe novos desafios, especialmente por exigir disciplina como
requisito central da vivéncia escolar. Contudo, mesmo diante das normas disciplinares, percebe-se uma
praxis permeada pela afetividade, em que discentes e docentes mantém boas relacdes, respeito e cuidado
miituo.

Nessa perspectiva que este trabalho se constroi: narrando vivéncias concretas do PIBID, em
dialogo com as teorias discutidas na academia, com destaque ao papel central da afetividade na
constituicdo da pratica docente.

A instituicao atende 769 alunos do Ensino Fundamental | e Il e 89 da EJA, funcionando nos
turnos matutino, vespertino e noturno. Antes, como Unidade de Educacao Basica, as matriculas ocorriam por
ordem de chegada, apos a militarizagdo, 0 ingresso passou a ocorrer via seletivo, com questdes de portugués

e matematica.
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0 prédio dispde de 12 salas de aula, sala de recursos multifuncionais, sala de professores,
cantina, despensa, secretaria, sala de gestdo, sala de leitura, deposito e sala de AEE. Um dos desafios
enfrentados é a auséncia de uma quadra, o que limita atividades fisicas e recreativas, obrigando professoras
a utilizarem o patio para atividades simples.

0 corpo docente & composto por 50 professores, incluindo 2 profissionais de AEE, além de
gestdo que conta com a coordenacao pedagdgica, tutores, equipe administrativa, secretarios, zeladores,
vigilantes, agentes de portaria, auxiliares operacionais e merendeiras. 0 Conselho de Classe é formado por
tesoureiro, auxiliar de tesouraria, secretario e fiscal.

A escola oferece orientagéo educacional, realiza momentos civicos no inicio do ano letivo para
apresentar normas de conduta e promove formagoes mensais para os profissionais, visando aperfeigoar
saberes e garantir o funcionamento adequado da instituigdo. H4 também acompanhamento pedagogico
continuo por parte da gestao, por meio de reunides e analises de planos.

Essa acdo fomenta o exercicio reflexivo docente, essencial para identificar novas
possibilidades e realizar intervengdes necessarias, conforme destaca Freire (1996, p. 22):Educador algum é
sujeito de sua pratica se ndo se apropria de sua reflexdo. Nao existe agdo reflexiva que ndo leve a
constatacdes, descobertas, reparos e transformagdes. (FREIRE, 1996, p. 22).

Segundo o Art. 4° da Portaria n° 83/2022, o PIBID deve “contribuir para a articulagdo entre
teoria e pratica necessarias a formacgao dos docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos
cursos de licenciatura”. Assim, minha trajetoria inicia, em fevereiro de 2025, com uma roda de conversa
online, oficinas e vivencias na unidade parceira. Estar inserida nesse contexto, relacionando teorias
aprendidas na academia a pratica docente, tem sido determinante para ampliar meu olhar pedagdgico,
atento, afetivo e sensivel a realidade escolar.

Como educadores, devemos desenvolver esse olhar sensivel, capaz de perceber necessidades
e potencialidades, possibilitando intervencdes pedagdgicas conscientes e intencionais. Mirian Celeste
Martins et al. (1996, p. 11), citando Sérgio Cardoso, ressalta a importancia desse olhar, distinguindo-o do
simples “ver”, pois, ele perscruta e investiga, indaga a partir e além do visto, com o intento de ‘olhar bem'.
Por isso é sempre direcionado e atento.

Madalena Freire (1996) destaca o registro pedagdgico como elemento central para a reflexao
sobre a pratica e para a formacao do educador. Parafraseando Vygotsky, essa agdo é justamente o que nos
distingue dos animais. Diante disso, apresento a sequir as vivéncias e atividades que contribuiram

significativamente para minha formacao enquanto bolsista, pesquisadora e docente em formagao.
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Durante o acompanhamento da rotina escolar no 4° ano C, pude observar como o processo de
aprendizagem se constroi por meio de trocas entre professor e aluno. Em uma aula de portugués, a
professora realizou a leitura da fabula “A cigarra e a formiga” com recursos pedagdgicos e ludicidade,
mantendo os alunos atentos e curiosos. Depois, propds que recriassem a histria com um final alternativo
e nova moral.

Uma aluna, por exemplo, narrou que a cigarra evitava trabalhar e mentia para sua amiga
formiga, a fim de ter folga para participar de um festival de inverno. Ao descobrir a verdade, a formiga nao
compartilhou sua comida, e a cigarra sofreu as consequeéncias. A aluna destacou o valor da honestidade e
da confianga entre amigos. Os estudantes demonstraram engajamento e curiosidade, evidenciando a
importancia do vinculo afetivo para a motivagéo, conforme Freire (1996) e Wallon (2007). Em seguida, a
professora propds analise de uma imagem de criancas lendo livros.

Varias criancas diziam o quanto acham importante e praticam a leitura ou que ndo, que acham
perda de tempo e uma atividade “chata”, expressando uma aversao. Ja outras, nao souberam interpretar a
imagem e para elas, nao havia mensagem alguma a ser passada. A atividade permitiu observar dificuldades
e potencialidades dos estudantes, exemplificando o que Tardif (2002) aponta como elemento fundamental
na construcao dos saberes docentes: a vivéncia cotidiana.

Posteriormente, trabalhou-se o poema O Menino Azul, de Cecilia Meireles. A atividade
funcionou como uma sondagem de leitura e escrita, mas também promoveu conexao afetiva. Ao discutir o
desejo do menino por um amigo, os alunos compartilharam suas proprias experiéncias. Uma crianca relatou
estar “em busca de um amigo”, evidenciando a dimensao emocional do processo educativo. Como destaca
Novoa (1992), os instrumentos pedagdgicos também funcionam como mediadores das relagdes e da
construcao da autonomia.

Em seguida, atividades matematicas foram desenvolvidas com exemplos do cotidiano dos
alunos, utilizando objetos e situagoes da sala de aula. A ludicidade despertou interesse e participacao,
reforcando a perspectiva freireana de que a aprendizagem significativa depende da interacao entre sujeito
e conteddo.

Ao ministrar minha propria aula, optei por trabalhar literatura de cordel, vivenciando a
docéncia na pratica pela primeira vez. Os alunos produziram cordéis e lindos cartazes, deram exemplo e
puderam livremente abordar tematicas que eram de seus interesses, tornando o processo mais dinamico e
proveitoso. Ao final, tivemos um momento de exposicao do resultado das produgdes, tivemos um show de

criatividade, envolvendo ndo somente a escrita, mas também, a combinacdo de xilogravuras e alguns
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desenhos feitos por eles, em consonancia com Wallon (2007) e Vygotsky (1998), que defendem a interagao
social como motor do desenvolvimento cognitivo.

Apos a analise dos desafios e déficits identificados no contexto escolar, nds, académicos, junto
a orientadora e ao supervisor do programa, elaboramos um projeto de revitalizagao do espaco da biblioteca
escolar, compreendendo seu viés pedagogico estratégico, com enfoque em alfabetizagéo e letramento,
priorizando os estudantes que necessitam mais de intervencdes pedagagicas. Tal perspectiva desmistifica
a ideia de que a alfabetizagdo é a decodificacao de letras, e sim, apropriagéo da lingua escrita como um
sistema de representacao da linguagem, que conforme destaca Magda Soares (Soares,2004), possibilita o
entendimento de como a escrita funciona, para que ela serve e como pode ser usada para expressar ideias,
registrar pensamentos e comunicar-se.

0 projeto conta com atividades como contagao de historias em um tapete literario, ambiente
lidico e acolhedor, rodas de conversa, que estimulam a oralidade e a imaginagéo, fomentando ainda o
pensamento critico-reflexivo dos alunos.

Para a aplicacao do projeto, os alunos foram selecionados de acordo com a demanda
observada no cotidiano escolar. Nos dias em que estamos na escola, as atividades sao desenvolvidas com
ate oito alunos por sala, organizadas em etapas que contemplam o diagndstico inicial, a formacéo de grupos
conforme o nivel de aprendizagem, o respeito ao ritmo individual de cada crianca e o acompanhamento
continuo de sua evolugao.

Ao conduzir a turma do 4° ano C a biblioteca, nesse primeiro momento, foi possivel identificar
as principais dificuldades apresentadas pelos estudantes, o que contribuiu para o planejamento de
intervengoes pedagdgicas mais adequadas as suas necessidades, uma vez que, conforme apontam Ferreiro
e Teberosky (1999), a crianga ndo aprende a escrever mecanicamente, e sim, criando hipoteses sobre seu
funcionamento ao longo do processo de alfabetizagao. A partir desse diagnostico, realizei diversas propostas
pedagogicas, tais como a exploragéo do espago, a roda dos livros, a leitura com lanterna, 0 mapa do tesouro
literario, ditado divertido, o acolhimento literario com obras escolhidas pelos proprios alunos a partir das
quais eram propostas atividades.

As atividades proporcionaram momentos de intensa interacao, participagao ativa e
envolvimento dos alunos, favorecendo o desenvolvimento do interesse pela leitura, o fortalecimento do
vinculo com o espago da biblioteca e a construgdo de aprendizagens significativas de forma lidica e
contextualizada.

Essas experiéncias reforcam que a aprendizagem ocorre de forma coletiva e afetiva, com o

professor atuando como mediador e facilitador, como defende Pimenta (2012), permitindo a construgao da
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autonomia e da reflexdo critica. Vivenciar essa experiéncia tem me mostrado, com ainda mais clareza, que
a formacao dos sujeitos se da na acgéo coletiva, onde esforgos individuais se somam em prol de um bem
comum. Ao adentrar a escola e conhecer seu Plano de Agéo e diretrizes pedagodgicas, torna-se indispensavel
pensar e repensar o papel docente na vida dos discentes, sobretudo, em sala de aula, como afirma Freire
(1996), A reflexao tece o processo de apropriago de sua pratica e teoria (...). Neste sentido, 0 estudo-reflexao

sempre possibilita transformacaes.

ENTRE O APRENDER E 0 ENSINAR: a formagao que transforma

A vivéncia no chao da escola pelo PIBID tem sido uma experiéncia formativa cheia de
descobertas, trocas e compartilhamento de saberes. Sinto-me honrada em participar de um programa que
valoriza a formacao docente e a educagdo publica, permitindo que minha trajetoria enquanto futura
professora seja marcada pelo aprendizado conjunto e pela reflexdo critica. Novoa (1992) lembra que a
formacao docente € continua e construida no dialogo entre teoria e pratica, o que é possivel perceber em
cada atividade desenvolvida no ambito da escola-campo.

Percebi que a articulagdo entre pratica e pesquisa é fundamental para o desenvolvimento da
docéncia. Tardif (2002) enfatiza que os saberes do professor nao se restringem ao conhecimento tedrico,
mas se fortalecem no ordinario dentro da sala de aula com os alunos. Ao incentivar os estudantes a explorar,
experimentar e construir conhecimento juntos, observo o fortalecimento da autonomia, da curiosidade e da
criticidade, reforcando o que Vygotsky (1998) e Wallon (2007) defendem sobre a importancia da interagao
social e da afetividade no processo de aprendizagem.

Ensinar vai além de transmitir conteddo. Como lembra Freire (1996), € criar condigdes para
que o desejo de aprender floresga, promovendo reflexao, investigagao e transformagao. Pimenta (2012, p.
87) reforca que a docéncia deve ser vista como praxis, sendo necessario a constante reflexdo e o
aprimoramento da propria acao, que ocorre a cada intervencao que realizei com os alunos. Assim, posso
ajustar estratégias e intervir de forma intencional e consciente.

Participar do PIBID me permite vivenciar a dimensao coletiva da formagao docente, como
destaca Gatti (2019), fortalecendo o compromisso com a educagao publica e com a construgdo de saberes
coletivamente. E gratificante perceber que a formagdo docente acontece no cuidado com os alunos, na
construcdo conjunta do conhecimento e na responsabilidade de formar cidaddos criticos e participativos,

em consonancia com Saviani (2009).
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A PRATICA DOCENTE EM CONSTRUGAO:
experiéncias do PIBID na escola Municipal Integral Alana Ludmila

Hugo Felipe dos Santos Rocha

INTRODUCAO

Ao longo das ultimas décadas, as diretrizes nacionais para a capacitagao de educadores tém
se adaptado as necessidades da educacdo fundamental, priorizando uma conexdo mais fluida entre
fundamentos teoricos e rotinas praticas em sala. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN -
Lei n° 9.394/1996) e, mais recentemente, a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educacao Basica (BNC-Formacao), estabelecem diretrizes que enfatizam a necessidade de uma formagao
solida, que integre conhecimentos tedricos e praticos. Nesse cenario, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacao a Docéncia (PIBID) emerge como uma estratégia vital para mitigar o distanciamento historico entre
a universidade e a escola publica. Ao inserir o licenciando no cotidiano escolar, o programa nao apenas
cumpre uma exigéncia legal, mas fomenta uma praxis reflexiva essencial para a construgo da identidade
docente, conforme discutido por Gatti (2010) ao analisar a formacao de professores no cenario brasileiro.

Minha insercao inicial na docéncia via PIBID representou um marco decisivo, permitindo uma
ponte tnica entre os estudos universitarios e o dia a dia escolar. 0 PIBID é uma politica publica que visa
fortalecer a formagao inicial de professores, proporcionando a imersao do licenciando no ambiente escolar
desde os primeiros periodos do curso, possibilitando, assim, a articulagéo entre teoria e pratica, conforme
preconiza a Base Nacional Comum para a Formacao de Professores (Brasil, 2019).

Este relato visa apresentar um panorama detalhado das atividades desenvolvidas na EMI
Alana Ludmila, localizada em Pago do Lumiar, Maranhao, no periodo compreendido entre abril e maio de
2025, especificamente com a turma do 5° ano C do Ensino Fundamental |, sob orientagao do professor
supervisor Otavio Augusto de Moraes e sob coordenacao da Profa. Dra. Karla Cristina Silva Sousa.

0 referencial tedrico que sustenta este trabalho apoia-se em autores como Libaneo (2013),
discute a pratica pedagdgica como elemento fundamental na formacdo docente, além de trazer reflexdes
sobre metodologias ativas e a importancia da inclusdo no contexto escolar. Também sdo considerados os
principios defendidos por Freire (1996), que entende a educagdo como um ato politico, no qual o professor
deve assumir uma postura ética, dialdgica e libertadora, construindo saberes de forma colaborativa com
seus alunos.

A imersao no ambiente escolar permitiu a observacao, o planejamento e a execugao de

intervencdes didaticas que buscaram promover o desenvolvimento integral dos alunos, alinhando a teoria
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académica com a realidade da sala de aula. Neste sentido, a insergao no PIBID permitiu um contato direto
com os desafios da educagéo basica, bem como uma visao critica e reflexiva sobre o fazer pedagagico. As
vivéncias proporcionaram experiéncias de mediagao, organizacao de atividades, elaboragdo de materiais
pedagogicos, acompanhamento das rotinas escolares e desenvolvimento de atividades, sempre

considerando a diversidade dos alunos e a realidade sociocultural na qual estao inseridos.

A IMERSAO NO CONTEXTO ESCOLAR

As atividades ocorreram na EMI Alana Ludmila, escola publica localizada em uma zona
residencial na Rua 43, Quadra 43, Conjunto Maiobao, Paco do Lumiar/ MA, durante os meses de abril e maio
de 2025. As agoes foram desenvolvidas com a turma do 5° ano C do Ensino Fundamental I, abrangendo o
acompanhamento das aulas, apoio pedagogico e realizacao de intervencdes planejadas em conjunto com o
professor. A escola atende a uma comunidade diversa, com alunos de diferentes niveis de aprendizagem, o
que exigiu a adogao de estratégias pedagogicas variadas.

Durante as observacdes iniciais, foi possivel conhecer a rotina escolar, o perfil da turma e as
principais demandas pedagogicas. A partir disso, foram implementadas agoes focadas na leitura e
interpretacao de textos, gramatica, operagdes matematicas, ciéncias e projetos interdisciplinares, além da
participacao em momentos escolares como assembleias e atividades de acessibilidade.

Ao longo do periodo de observacao e intervencao, as aulas ocorreram em diferentes formatos:
aulas expositivas dialogadas, dinamicas interativas, projetos interdisciplinares e reforgo escolar. 0 cotidiano
da sala de aula foi acompanhado atentamente, desde a organizacao do espago fisico até a distribuicao das
atividades. A rotina escolar incluia, geralmente, um momento inicial de acolhimento, sorteio do ajudante do
dia e logo apos a realizagdo da chamada, sequido da apresentagdo da agenda no quadro, 0 que permitia
que os alunos visualizassem o planejamento diario.

No campo disciplinar, foram abordados conteidos diversos: em Lingua Portuguesa,
trabalharam-se interpretacao textual, gramatica, produgéo escrita e formacao de palavras; em Matematica,
foram exploradas operagdes basicas, sistema de numeracao decimal, leitura e resolugdo de problemas; em
Ciéncias, os temas envolveram o corpo humano, satde e meio ambiente. Esses contetidos foram muitas
vezes contextualizados com temas do cotidiano, com cartazes e com recursos lidicos, o que favoreceu o
engajamento dos alunos. Também foram implementadas atividades diferenciadas, como projetos de

desenvolvimento para alunos mais avangados e com maior rendimento, e alfabetizagao para alunos que
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necessitavam de maior apoio, aulas de Libras, atividades interdisciplinares com uso de musica e
assembleias escolares.

As assembleias escolares também foram momentos significativos para a construgdo da
autonomia e da cidadania dos estudantes. Nessas ocasioes, os alunos discutiam questoes como respeito
mituo, organizagéo da sala, limpeza do ambiente e resolugéo de conflitos. A escuta ativa e o protagonismo
estudantil foram estimuladas, reforcando o desenvolvimento de competéncias socioemocionais e o senso
de responsabilidade coletiva.

Outro ponto de destaque na contextualizagao foi a implementacao do projeto de
desenvolvimento voltado aos alunos com maior rendimento académico e alfabetizacao para os alunos com
menos rendimento académico. Esse projeto visava aprofundar conteidos de Lingua Portuguesa e
Matematica, promovendo um ensino diferenciado e desafiador. Os alunos que néo integravam esse grupo
eram igualmente atendidos com atividades especificas de reforco, o que demonstrou a preocupagao com a
equidade no processo de ensino-aprendizagem.

Além das atividades regulares, foram realizadas agdes voltadas para temas transversais,
como meio ambiente, cidadania, cuidados com a higiene pessoal e bucal e alimentagéo saudavel e, além de
conversa sobre acessibilidade no espaco escolar. Tais praticas reforcam a importancia de uma formagao
que contemple ndo apenas os aspectos escolares, mas também sociais, afetivos e culturais dos alunos,
conforme defendem Libaneo (2013) e Freire (1996), que compreendem o ato de educar como uma pratica de
transformacao e emancipagao social.

Para garantir o registro sistematico das experiéncias, foram utilizados diarios de campo, nos
quais eram anotadas as atividades realizadas, as reacoes dos alunos, os desafios encontrados e as reflexoes
sobre a pratica. Esses registros serviram como base para ajustes continuos nas estratégias de ensino,

permitindo uma avaliagao formativa do processo.

ABORDAGENS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Em minhas intervengdes de Lingua Portuguesa, priorizei o desenvolvimento de leitura, escrita
e analise linguistica, integrando gramatica ao uso cotidiano para mitigar a fragmentagéo observada na
turma. Em consonancia com a perspectiva de Antunes (2003), que defende o ensino da lingua como pratica
social, as atividades buscaram situar o aluno como sujeito ativo do processo de aprendizagem.

Um exemplo claro dessa abordagem foi o trabalho com a classificagéo de silabas tonicas. Em

vez de uma memorizagao mecanica de regras, optou-se por uma dinamica lidica utilizando plaquinhas de
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identificacao (oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas). Essa estratégia encontra respaldo em Kishimoto
(201), que destaca o jogo e a brincadeira como elementos essenciais no desenvolvimento infantil e na
aprendizagem significativa. A interatividade proposta permitiu a participacao ativa dos alunos e a corregao
imediata de equivocos em um ambiente seguro, onde o erro foi tratado como etapa construtiva do saber.
Embora a classificagao exigisse revisao constante, especialmente com palavras menos usuais, a ludicidade
reduziu a resisténcia inicial ao conteddo gramatical.

Da mesma forma, a distingao entre "mas” e "mais" e o estudo de prefixos e sufixos foram
abordados através de contextualizacao e pratica reflexiva. A apropriacao desses elementos linguisticos nao
se deu de forma isolada, mas integrada a producéo de sentidos. Koch (2011) argumenta que a coesao textual
é fundamental para a clareza das ideias; assim, trabalhar esses conectivos e elementos morficos contribuiu
diretamente para a qualidade da producao escrita dos estudantes.

Para atender a heterogeneidade da turma, foi implementado um projeto de desenvolvimento
para alunos avancados, focado no aprofundamento de géneros textuais e interpretagao complexa. Essa
diferenciacao pedagogica alinha-se as ideias de Perrenoud (2000) sobre a pedagogia das diferencas, onde
o professor deve gerir a progressao das aprendizagens respeitando os diferentes ritmos. Observou-se,
contudo, que textos mais abstratos ainda geram resisténcia. As intervengdes foram pensadas para atuar na
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), conceito definido por Vygotsky (1991) como a distancia entre o que

a crianca ja domina e o que consegue realizar com auxilio.

ABORDAGENS NO ENSINO DA MATEMATICA

As atividades matematicas buscaram romper com a abstracdo descontextualizada,
relacionando conceitos numéricos ao cotidiano dos alunos e a outras linguagens, como a misica. A pratica
pedagogica baseou-se na resolugao de problemas como eixo condutor, conforme sugerido pelos Parametros
Curriculares Nacionais e reforcado por autores como Dante (2009), para quem ensinar matematica é
desenvolver o raciocinio logico e a capacidade de enfrentar situagdes-problema.

0 trabalho com o sistema de numeracao decimal e as operacdes basicas utilizou recursos
visuais e exemplos praticos no quadro, facilitando a visualizagdo das classes e ordens numéricas. Smole e
Diniz (2001) defendem que a comunicacdo em matematica, através de diferentes registros de representagao,
é crucial para a aprendizagem. A clareza nas instrugdes mostrou-se fundamental para o engajamento da
turma, embora persistam desafios na interpretacao de enunciados, evidenciando que a dificuldade em

matematica muitas vezes reside na competéncia leitora.
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Uma abordagem criativa envolveu a dissecagao da cancao "17.700', de Luiz Gonzaga, para
desvendar nocdes de escalas numéricas e proporcoes. Essa abordagem interdisciplinar, ao integrar arte e
matematica, buscou tornar o conteido mais atrativo e culturalmente relevante. D'Ambrosio (1996), ao
discutir a Etnomatematica, valoriza a insercao da cultura no ensino da disciplina. Apesar do potencial
criativo, observou-se que alunos com defasagens em leitura tiveram dificuldades na transposicao da
linguagem poética para a linguagem matematica, reforcando a necessidade de um trabalho integrado entre
as areas do conhecimento para superar a fragmentacao curricular.

As dificuldades observadas, especialmente em problemas que exigiam maior elaboragao
logica, apontam para a necessidade de estratégias diferenciadas e uso de materiais manipulaveis,
essenciais nas series iniciais do Ensino Fundamental para a consolidagdo do pensamento ldgico-

matematico.

ABORDAGENS NO ENSINO DE CIENCIAS E TEMAS TRANSVERSAIS

No ensino de Ciéncias e temas transversais, a praxis pedagogica orientou-se pela construgao
do pensamento cientifico e pela formacdo cidada. 0 estudo do corpo humano (células e sistemas) foi
conduzido através de metodologias ativas, como a confeccao de cartazes e apresentagdes, estimulando a
pesquisa e a oralidade. Krasilchik (2004) destaca que o ensino de ciéncias deve ir além da transmisséo de
fatos, promovendo a investigacao e a compreenséo dos fenomenos naturais e sua relagdo com a satide.

A assimilagao de conceitos abstratos, como o funcionamento dos sistemas internos, mostrou-
se desafiadora para parte da turma, sugerindo a necessidade, apontada por Bizzo (2009), de intensificar o
uso de modelos didaticos tridimensionais e recursos visuais concretos para facilitar a modelizacdo mental
dos processos bioldgicos pelos alunos.

Um ponto alto das intervengoes foi o trabalho com a transversalidade, especificamente nas
atividades de conscientizagao sobre acessibilidade e na palestra sobre cultura colombiana. A atividade de
mapeamento da acessibilidade escolar permitiu que os alunos desenvolvessem um olhar critico sobre o
proprio espaco de convivéncia, promovendo a empatia e a cidadania ativa. Segundo Freire (1996), a educagao
ultrapassa a transmissdo de conteidos e envolve a compreensdo critica da realidade social. Ao
identificarem barreiras fisicas na escola, 0s alunos vivenciaram na pratica os conceitos de inclusao social
e direitos humanos.

Da mesma forma, o contato com a cultura colombiana ampliou o repertdrio cultural dos

estudantes, combatendo preconceitos e promovendo a valorizacao da diversidade latino-americana. Essas
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experiéncias reafirmam que a escola € um espaco privilegiado para a formacao de valores e atitudes, e nao

apenas para a instrucao conteudista.

RESULTADOS

Essa vivéncia destacou o valor de um modelo pedagogico centrado no aluno, ancorado em
técnicas interativas, elementos lidicos e conexdes entre disciplinas. Reforcou a ideia de que o planejamento
deve ser flexivel, responsivo e sensivel a realidade dos estudantes. Os resultados alcangados durante o
periodo de atuacdo no PIBID foram, em sua maioria, muito positivos e evidenciaram o impacto das
metodologias adotadas e da atengao individualizada na aprendizagem dos alunos. Observou-se um
significativo aumento na participagao e no engajamento dos estudantes nas diversas atividades propostas,
tanto nas aulas de contetido curricular quanto nas atividades transversais.

Apesar dos resultados positivos, foram identificadas areas que demandam atengao continua.
As dificuldades pontuais em vocabulario mais complexo, na interpretagao de textos abstratos e na resolugéo
de problemas matematicos mais desafiadores ressaltam a heterogeneidade da turma e a necessidade de
estratégias de ensino que considerem os diferentes ritmos e niveis de aprendizagem.

A vivéncia proporcionada pelo PIBID possibilitou nao apenas a compreensao das necessidades
e potencialidades da escola e dos alunos, mas também promoveu o dialogo entre os saberes tedricos
adquiridos na universidade e a pratica efetiva do cotidiano escolar. Essa integracao foi fundamental para a
construgdo de uma pratica pedagdgica mais reflexiva, critica e comprometida com a formacao integral dos

estudantes.

CONSIDERAGGES FINAIS

A vivéncia como bolsista PIBID na EMI Alana Ludmila consolidou-se como o marco inicial da
minha identidade profissional, permitindo o contato direto com a realidade educacional e a construgao de
saberes pedagdgicos baseados na experiéncia, na reflexao e na teoria. Ao transpor os muros da UFMA e
adentrar o cotidiano escolar, percebi que a pratica pedagdgica se revelou um processo que exige
sensibilidade, escuta e adaptagéo constante as realidades dos alunos, indo além da aplicagdo mecanica dos
referenciais tedricos. As atividades permitiram compreender os desafios do cotidiano escolar, bem como o

papel transformador da educacao na vida dos estudantes.
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As atividades desenvolvidas, que variaram desde o reforgo de contelidos basicos até projetos
de aprofundamento e discussdes sobre temas sociais, demonstraram o quao essencial é a adaptacao e
diferenciacao do ensino para atender as necessidades individuais dos alunos. Durante as intervengdes, ficou
evidente que o sucesso da aprendizagem esta intrinsecamente ligado a mediacao constante e ao incentivo
aos estudantes. As dificuldades observadas em sala nao foram apenas obstaculos, mas pontos de partida
para uma reflexdo critica sobre como tornar o conhecimento acessivel.

0 PIBID configura-se, portanto, como uma politica publica essencial a formacao inicial de
professores, por possibilitar uma vivéncia rica e significativa, que contribui para a construgdo de uma
identidade profissional docente comprometida com a educacao de qualidade, inclusiva e emancipadora.
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INICIACAO A DOCENCIA COMO ESPACO DE INVESTIGAGAD E MUDANCA:
relato de experiéncia no PIBID Pedagogia Ampla

Evelucia Nunes Cutrim

INTRODUCAO

Historicamente, o preparo de profissionais da educacao no Brasil esharra em um abismo
dificil de ignorar, o distanciamento entre a teoria das universidades e o cotidiano real das escolas basicas.
Por décadas, o que vimos foi a hegemonia de uma logica puramente tecnicista, que trata ofa futuro/a
professor/a quase como um executor de tarefas e métodos prontos, sem considerar as nuances e o0s
imprevistos de uma sala de aula. Esse engessamento da profissao € o que Pimenta e Ghedin (2002, p.17)
denunciam ao afirmar que “o modelo da racionalidade técnica reduz a docéncia a um conjunto de
procedimentos instrumentais”, esvaziando a autonomia de quem esta na linha de frente do ensino.

Em contraposicdo a essa perspectiva, autores como Schin (2000) e Novoa (1992) defendem
uma concepcao de formagéo docente centrada na pratica reflexiva, entendendo que o desenvolvimento
profissional ocorre quando ofa professor/a analisa criticamente sua propria agao e constroi saberes a partir
das situacoes concretas vividas no cotidiano escolar. Nessa abordagem, a escola deixa de ser apenas um
espaco de aplicacao de teorias e passa a ser compreendida como um ambiente formativo privilegiado, no
qual se produzem conhecimentos pedagagicos, identitarios e profissionais.

E nesse contexto que se insere o Programa Institucional de Bolsa de Iniciag3o 3 Docéncia
(PIBID), instituido pelo Decreto n° 7.219, de 24 de junho de 2010, como uma politica piblica voltada ao
fortalecimento da formagao inicial docente. Segundo o documento oficial, o programa tem como uma de
suas metas fundamentais a “insercao sistematica de licenciandos no cotidiano das escolas publicas da rede
basica, visando a integracao entre educacao superior e educagao basica” (Brasil, 2010, p. 1).

Ao aproximar universidade e escola basica, o PIBID cria condiges para que os/as futuros/as
docentes vivenciem, desde os primeiros periodos do curso, situacdes reais de ensino, articulando teoria e
pratica de forma critica e contextualizada.

Apesar do reconhecimento da relevancia do PIBID no campo das politicas de formagéo
docente, observa-se que ainda sao necessarios estudos que analisem, de maneira mais aprofundada, como
as experiéncias vivenciadas no ambito do programa contribuem para a constituicdo da identidade
profissional docente e para a compreenso critica do cotidiano escolar, especialmente nos anos iniciais do

Ensino Fundamental. Muitas produgoes se concentram na descrigao das atividades desenvolvidas, mas nem
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sempre exploram as aprendizagens formativas decorrentes das intervencdes pedagdgicas e da mediacao
docente em contextos marcados por desafios estruturais e organizacionais.

Diante dessa lacuna, este estudo tem como objetivo analisar as contribuicoes do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia para a formacao inicial docente, a partir de um relato de
experiéncia desenvolvido em uma escola piblica de educagao basica no municipio de Sao Luis - MA. Busca-
se evidenciar de que modo a insergao no PIBID possibilitou a leitura critica do contexto escolar, a construgao
de praticas pedagdgicas mediadas e o desenvolvimento de uma postura reflexiva frente aos desafios da
docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ao assumir o relato de experiéncia como modalidade de producao academica, este relato se
justifica por contribuir para o debate sobre a formagao de professores/as comprometida com a escola
plblica, ao demonstrar que a vivéncia sistematica no espaco escolar, quando articulada a reflexao tedrica,
constitui-se como um elemento fundamental para a profissionalizacao docente e para a ressignificacao das

praticas pedagogicas no contexto da educagéo basica.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia, de abordagem qualitativa e
carater descritivo-analitico, desenvolvido no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo a
Docéncia (PIBID), subprojeto Pedagogia Ampla. A escolha dessa modalidade metodoldgica justifica-se por
permitir a analise sistematica de experiéncias vivenciadas no contexto escolar, articulando descrigéo,
reflexdo critica e fundamentacao teorica. Na pesquisa em educacdo, essa perspectiva compreende o
conhecimento como um processo construido a partir da relagdo entre teoria e pratica, orientado para a
compreensao e a transformacao da realidade educacional (Tozoni-Reis, 2009).

0 campo empirico da pesquisa compreende as atividades realizadas no PIBID em uma escola
pablica de educacao basica de Sdo Luis - MA, que serviu como escola-campo entre margo e dezembro de
2025. Este estudo prioriza a singularidade da minha experiéncia formativa individual enquanto bolsista-
pibidiana, mergulhada na realidade dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa condigao, em que
pesquisadora e participante se fundem em um dnico sujeito, encontra sustentagao em Tozoni-Reis (2009, p.
70), ao pontuar que: “a ciéncia se constrdi numa relagdo dinamica entre a razao daqueles que a praticam e
a experiéncia que surge na realidade concreta”. Tal perspectiva legitima a investigacdo da pratica a partir

de um lugar de fala reflexivo, critico e contextualizado.
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0s procedimentos metodoldgicos envolveram a observagdo participante e o registro
sistematico, pautados em uma analise reflexiva que buscou transcender a mera descricao de tarefas. Minha
atuacao deu-se por meio da imersao no cotidiano escolar, no acompanhamento de aulas e na realizacao de
intervencoes planejadas, sempre mediadas pelo dialogo com a supervisora e a coordenagao. Essa dinamica
de trabalho fundamentou-se na perspectiva de Schdn (2000), pois permitiu transformar cada situacao vivida
em sala de aula em um objeto de analise, possibilitando que o conhecimento profissional fosse construido
a partir da propria pratica e da reflexao sobre os imprevistos do dia a dia.

Como instrumentos de producéo de dados, utilizei diarios de campo, relatorios de atividades
e anotacoes reflexivas. Mais do que simples registros, esses instrumentos funcionaram como dispositivos
de reflexdo que permitiram captar percepcdes, desafios estruturais e decisoes pedagogicas tomadas ao
longo do percurso formativo. Tais registros nao foram tratados como técnicas neutras, mas como uma praxis
formativa, conforme defendido por Pimenta (2002). Esse exercicio possibilitou um distanciamento critico
essencial para compreender nao apenas a minha identidade profissional em construgdo, mas também como
as condicdes concretas do trabalho pedagagico na escola publica impactam o ensino.

A analise dos registros foi realizada de forma qualitativa, buscando identificar sentidos,
recorréncias e aprendizagens formativas relacionadas a insercdo no cotidiano escolar, a mediacao
pedagogica e a construcao da identidade docente. Esse movimento analitico dialoga com a concepgéo de
formacao defendida por Novoa (2022), ao enfatizar que o desenvolvimento profissional ocorre no interior da
propria profissdo, por meio da analise sistematica do trabalho docente e da valorizagdo dos saberes
construidos na pratica.

Dessa forma, a metodologia adotada permitiu compreender a experiéncia no PIBID ndo como
uma simples execugao de tarefas, mas como um processo formativo constante. Nesse contexto, assumem
centralidade os conceitos de “reflexao-na-acao” e “reflexao-sobre-a-agao”, termos cunhados por Schon
(2000). Enquanto a reflexdo-na-acao diz respeito ao pensamento que acompanha a pratica para permitir
ajustes imediatos, a reflexao-sobre-a-acao consiste no olhar analitico realizado apos a atividade. Conforme
0 autor, essa articulacao possibilita ao/a docente transformar o cotidiano escolar em fonte de saber, sendo
um elemento fundamental para a producao de conhecimento e para a consolidacao da identidade de

professores e professoras em formacao.
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CONTEXTO INSTITUCIONAL DA U.E.B. PROF. RONALD DA SILVA CARVALHO

No primeiro semestre de atuacao na escola-campo, entre marco e julho de 2025, as atividades
de iniciacao a docéncia ocorreram na U.EB. Prof. Ronald da Silva Carvalho (Anexo Terceiro Milénio). A
instituicdo, pertencente a rede municipal de Sao Luis e situada no bairro Habitacional Turu, atende
estudantes do Ensino Fundamental e tem como proposta a promogao de uma educagao inclusiva voltada ao
desenvolvimento integral de seus alunos/as.

Um aspecto relevante observado inicialmente diz respeito as condicdes fisicas da unidade.
Fundada em 2012, a escola passou por dificuldades de infraestrutura, o que resultou na sua transferéncia
para um imovel anteriormente utilizado como lar de idosos. 0 espaco, embora funcional, apresenta
limitagdes significativas como a auséncia de areas livres para recreagao, a inexisténcia de quadra ou
playgrounde uma biblioteca subutilizada e com acervo reduzido. Esses dados revelam uma realidade comum
na escola publica brasileira em que a precariedade fisica acaba por restringir o fazer pedagogico. Essa
analise encontra respaldo em Paro (2010, p. 18) ao destacar que: “[..] as condicdes materiais de ensino nao
representam meros detalhes externos, mas constituem elementos que definem as possibilidades reais da
acao de professores e professoras”.

Apesar dessas limitagoes, observou-se um esforgo coletivo da equipe para garantir o
funcionamento da instituicdo. A escola atendia 392 estudantes e contava com 32 docentes pos-
graduados/as, mantendo uma relagdo proxima com a comunidade por meio de reunides periodicas. Esse
cenario indica que, mesmo em contextos estruturais desfavoraveis, a atuacao na docéncia e o vinculo com
as familias funcionam como elementos de sustentagao do trabalho pedagagico.

Entretanto, em reuniao com a supervisora Danielle Coelho e a coordenadora Karla Cristina
Sousa, identificou-se que uma das caréncias centrais da instituicao residem na insuficiéncia de suporte
para alunos e alunas com necessidades educacionais especificas e na dificuldade de aplicagéo do Plano de
Ensino Individualizado (PEI). Esse resultado corrobora a analise de Libaneo (2013, p. 104), ao pontuar que: “a
organizagao escolar deve ser compreendida como um meio para assegurar condicdes pedagogicas que
favoregcam a aprendizagem e a inclusao.

Quando tais condigdes nao sao plenamente garantidas, a qualidade social do ensino acaba

por ser comprometida.
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DIAGNGSTICO DO INTERVALO E DOS ESPACOS DE LETRAMENTO

Outro resultado relevante refere-se a organizagao do intervalo escolar. Observou-se que,
diariamente, estudantes de oito turmas ocupavam simultaneamente um patio de pequenas dimensdes, no
horario das 9h45 as 10h. Esse arranjo resultava em dispersao, conflitos pontuais e aumento do risco de
acidentes. 0 padrao identificado indica que o intervalo era concebido prioritariamente como um momento
de vigilancia, e ndo como um espaco educativo.

Esse dado confirma a compreensao de Libaneo (2013, p. 14) de que “a organizacao da escola
funciona como pratica educativa”, influenciando diretamente o comportamento e as atitudes dos/as
estudantes. A auséncia de atividades orientadas no recreio evidenciou uma visdo que desconsidera o
potencial pedagagico desse tempo escolar, reforcando uma separacao rigida entre momentos de ensino e
momentos de convivéncia.

A anlise do espago também revelou fragilidades nos ambientes de leitura. A biblioteca
escolar funcionava, predominantemente, como deposito de livros didaticos, com acervo limitado e pouca
organizacao. Esse resultado contradiz a perspectiva de Soares (2006), segundo a qual o letramento se
desenvolve em ambientes que oferecem materiais diversificados e favorecem a interacao com a cultura
escrita. De modo semelhante, o Cantinho da Leitura, localizado no patio, apresentava livros deteriorados e
espaco restrito, 0 que dificultava o uso frequente pelos/as estudantes.

Esses achados confirmam as contribuicdes de Kleiman (1995), ao indicar que o letramento
depende do uso social da leitura e da escrita em contextos significativos. Quando os espagos nao favorecem
essa vivéncia, a leitura tende a ser percebida apenas como uma atividade escolar obrigatdria, e ndo como
pratica social.

Diante desse diagndstico, tornou-se evidente a necessidade de intervengdes que
ressignificassem tanto o intervalo quanto os espacos de letramento, articulando-os a proposta pedagogica
da escola. Essa compreensao dialoga com Freire (1982), ao defender a articulacao entre a leitura do mundo

e a leitura da palavra como base para uma educacao critica e transformadora.

PRATICAS AVALIATIVAS E LIMITAGOES MATERIAIS NO 5°AND A

No acompanhamento da turma ao qual fui designada, o 5° ano A, um registro recorrente
observado foi a escassez de recursos didaticos, especialmente a auséncia de livros de Ciéncias, Histdria e

Geografia. A dependéncia de cadernos de atividades e de materiais impressos, somada as falhas frequentes
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na impressora da escola, exigia constantes adaptagdes no planejamento pedagogico. Esse cenario revelou
uma tendéncia de reorganizacao das praticas das professoras em fungao das limitacdes materiais, o que
impactava as estratégias de ensino e avaliacao. Tal percepcao encontra respaldo em Paro (2010) ao pontuar
que as condicoes materiais nao sao meros detalhes, mas elementos que definem as possibilidades reais da
acao docente.

Diante dessas condigdes, observou-se que as abordagens pedagdgicas divergiam
significativamente no cotidiano da turma. Enquanto a professora regente manteve aulas essencialmente
tedricas, dependentes do material impresso e com avaliagdes pautadas em trabalhos escritos tradicionais,
as iniciativas de avaliagies praticas e diversificadas partiram exclusivamente da professora de
complemento, responsavel pelas disciplinas de Ciéncias e Arte. Sob sua condugéo, em Ciéncias, os contetdos
relacionados aos sistemas respiratorio e digestorio foram avaliados por meio da elaboragdo de cartazes
com desenhos em tamanho real e identificacdo dos drgaos. No estudo sobre distdrbios alimentares, a
culminancia ocorreu com a realizagdo de um lanche coletivo no qual os/as estudantes apresentaram os
nutrientes dos alimentos saudaveis trazidos. Em Arte, as avaliagdes se deram por meio da encenagao de
pecas teatrais organizadas pelos/as proprios/as estudantes, envolvendo obras da literatura infantil.

Os resultados dessas praticas evidenciaram maior engajamento, participagao e cooperagao
entre os/as estudantes, com énfase na inclusdo do aluno com diagnastico de Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e da aluna em observacdo para diagnastico de Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade
(TDAH). Verificou-se que as propostas diversificadas criaram um espaco de acolhimento no qual esses/as
estudantes participaram de forma ativa e integrada ao grupo. Contudo, € necessario reconhecer que, apesar
do entusiasmo gerado, as atividades mantinham um carater superficial, visto que a caréncia de praticas
investigativas sistematicas impedia um dominio cientifico mais denso.

Essa realidade encontra respaldo nas reflexdes de Pozo (2002), ao destacar o paradoxo de
uma sociedade que exige aprender continuamente, mas que muitas vezes falha em converter a informacao
em conhecimento real. Conforme o autor, a construgdo de saberes profundos requer ir além da simples
execugdo de tarefas, buscando um uso epistémico dos conteddos que permita aos/as alunos/as

reconstruirem verdadeiramente os sistemas de representagao.

INTERVENCOES PEDAGOGICAS: revitalizacao da biblioteca e projeto Recreio Lidico

A partir dos dados levantados, foram realizadas intervencdes voltadas a revitalizagdo dos

espacos de leitura e a ressignificacdo do intervalo escolar. A biblioteca passou por limpeza e reorganizagao,
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e 0 Cantinho da Leitura foi remanejado para um espago mais arejado. Foram incorporados mais de 30 livros
ao acervo, selecionados de acordo com a faixa etaria dos/as estudantes, além da organizacdo do espago
com tapete, mural, estantes, mesas e cadeiras.

Os resultados iniciais indicaram maior interesse dos/as alunos/as pelo espago, confirmando
a analise de Kishimoto (2017), segundo a qual a organizacdo do ambiente atua como mediadora do
desenvolvimento cognitivo e da curiosidade. No entanto, também foi identificado um padrdo de uso
inadequado dos livros e do espago, 0 que evidenciou a necessidade de agdes educativas voltadas a
preservacao do patrimonio escolar. Essa constatacao dialoga com Brougere (2007), ao afirmar que a relagao
da crianca com os objetos culturais € aprendida socialmente, e nao inata.

Paralelamente, a implementacdo do projeto Recreio Ludico introduziu atividades como
basquete, pula-corda e jogos de tabuleiro no intervalo intermediados pelas pibidianas e pelo pibidiano da
escola. Os resultados observados apontaram para reducao da dispersao, diminuicao de conflitos e melhora
na convivéncia entre os/as estudantes. Esses achados confirmam a perspectiva de Luckesi (2000), ao
destacar que a atividade ludica mediada favorece experiéncias de integracao e hem-estar, além de

transformar o recreio em um espaco educativo potente, conforme também indicado por Brougere (2007).

RECONFIGURAGAO INSTITUCIONAL E IMPACTOS PEDAGGICOS NA U.E.B. GONGALVES DIAS

Apos o periodo de férias, no sequndo semestre de 2025, as atividades do PIBID passaram por
uma mudanca significativa com a transferéncia integral da escola para uma nova sede, a U.EB. Gongalves
Dias, localizada no bairro Chacara Brasil. Essa mudanca foi viabilizada pelo programa municipal
#EscolaNova, que tem como objetivo a reestruturacao da rede pablica de ensino por meio da modernizacao
da infraestrutura, da climatizagao dos ambientes e da conclusao de obras anteriormente paralisadas.

Um primeiro aspecto observado refere-se a ampliacao e a melhoria das condicdes fisicas da
escola. Inaugurada em julho de 2025, a nova unidade foi instalada em um espago que se encontrava
abandonado e passou a funcionar como um centro educacional de referéncia para a regiao do Polo Turu.
Com capacidade para mais de 800 estudantes, a escola passou a atender alunos e alunas de diversos
bairros do entorno, ampliando o alcance do atendimento educacional. A infraestrutura inclui 12 salas de
aula amplas e climatizadas, laboratdrio de informatica com recursos para robotica, Sala de Recursos
Multifuncionais e espacos coletivos como auditdrio, refeitdrio e ginasio poliesportivo.

No entanto, foi apurado uma limitacao relevante, que os materiais apresentados no

laboratdrio de Ciéncias na inauguragao eram temporarios e ndo integravam o acervo permanente da escola.
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Esse achado indica que, embora haja avancos significativos na estrutura fisica, ainda persistem desafios
relacionados a consolidagdo dos recursos pedagogicos, especialmente aqueles voltados as praticas
experimentais.

Além das mudancas fisicas, identificou-se uma reorganizagao administrativa e pedagdgica.
A escola passou a contar com uma nova equipe gestora e com um coordenador pedagdgico recém-
designado, o que implicou alteracdes nos fluxos de trabalho, nas rotinas pedagogicas e nas formas de
gestdo. Essa transicdo exigiu um periodo de adequacao por parte do corpo docente e dasfo holsistas do
PIBID, que precisaram alinhar suas acdes as novas demandas institucionais.

Para a equipe do PIBID, a mudanca representou um desafio formativo ampliado. Por um lado,
foi necessario reorganizar as intervengdes pedagogicas em funcao da nova realidade estrutural; por outro,
adequar-se a uma gestao escolar em processo de consolidagdo. Observou-se que praticas anteriormente
essenciais, como o projeto Recreio Lidico e as acdes de revitalizagao dos espacos de leitura, tornaram-se
menos prioritarias, uma vez que a nova escola ja dispunha de ambientes adequados para o lazer, a
convivéncia e 0 acesso a leitura.

Esse cenario confirma a analise de Libaneo (2013), ao indicar que a organizagao escolar e as
condigdes materiais influenciam diretamente as praticas pedagdgicas e as possibilidades de intervengao
docente. Ao mesmo tempo, evidencia que a melhoria da infraestrutura, embora fundamental, nao elimina a
necessidade de planejamento pedagdgico, mediagao docente e acompanhamento sistematico das praticas
educativas. As implicacdes dessa analise apontam para a importancia de compreender a escola como um
espaco dindmico, no qual mudancas estruturais exigem processos continuos de adaptacao, reflexao e

formacao profissional, especialmente no contexto da formacao inicial docente.

INVESTIGACAO, PRATICA E ALFABETIZAGAO CIENTIFICA NO COTIDIANO ESCOLAR DO 5° ANO

Diante do novo cenario institucional, minha intervencao concentrou-se na regéncia do 5° ano
A, no componente curricular de Ciéncias, considerando a possibilidade de desenvolver praticas
experimentais em conteudos que, tradicionalmente, so trabalhados de forma expositiva, como os sistemas
do corpo humano. Essa escolha encontra respaldo no ensino de Ciéncias por investigagao de Carvalho (2013),
segundo o qual a aprendizagem ocorre quando o/a estudante atua sobre os fendmenos, levanta hipoteses e
constrai explicagdes praprias. As experiéncias desenvolvidas ao longo da regéncia confirmaram essa
perspectiva tedrica, ao evidenciar maior envolvimento dos/as alunos/as quando o contelido foi apresentado

por meio de situacoes investigativas e experimentais.
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A aula sobre o sistema cardiovascular exemplifica esse movimento. Ao ser iniciada fora da
sala de aula, na quadra escolar, rompeu-se com a organizagao tradicional do ensino, favorecendo uma
postura mais ativa dos/as estudantes. Conforme Bachelard (1996), o conhecimento cientifico se constrdi a
partir da problematizagao, e 0 uso da caixa misteriosa confirmou essa afirmacao ao estimular a curiosidade
e a formulacao de hipoteses. Observou-se o engajamento de forma mais significativa na atividade, o que
confirma que a curiosidade é um elemento estruturante do processo de aprendizagem cientifica.

A utilizacao dos estetoscopios, permitindo a escuta dos proprios batimentos cardiacos,
reforgou a articulacao entre teoria e experiéncia concreta. Segundo Marandino (2005), recursos sensoriais
atuam como mediadores do conhecimento cientifico ao reduzir o nivel de abstracao dos contetidos. Esse
principio foi confirmado na pratica, uma vez que os/as estudantes demonstraram maior compreenséo do
funcionamento do coragéo ao relacionar o conceito cientifico a percepcao do proprio corpo. A implicagéo
pedagogica desse resultado é a necessidade de incorporar, sempre que possivel, experiéncias sensoriais
ao ensino de Ciéncias, especialmente nos anos iniciais.

Na sequéncia, a articulagdo entre Ciéncias, Matematica e Educagéo Fisica, por meio da
afericdo da frequéncia cardiaca em repouso e apos atividade fisica, consolidou a compreenséo do sistema
cardiovascular. De acordo com Fazenda (2008), a interdisciplinaridade rompe com a fragmentacgao do saber
escolar e favorece aprendizagens mais integradas. As observagdes realizadas confirmaram essa analise,
pois os/as discentes conseguiram compreender a relagao entre esforgo fisico, variagao dos batimentos e
funcionamento do coracao a partir da comparacao de valores numéricos. 0 uso de um modelo de coragéo
construido com materiais simples reforgou visualmente esse entendimento, demonstrando que a auséncia
de recursos sofisticados nao impede a realizagao de praticas pedagogicas significativas.

A abordagem do sistema urindrio manteve a logica investigativa e apresentou um padréo
semelhante de participagdo. Conforme Pozo (2002), a aprendizagem torna-se significativa quando o/a
aluno/a deixa de apenas receber informacdes e passa a interagir com objetos e situagdes concretas. A
manipulacao do busto anatomico confirmou essa perspectiva, ao favorecer uma compreensao integrada do
organismo e estimular o dialogo sobre conteddos previamente estudados. Observou-se que os/as
estudantes retomaram conhecimentos anteriores de forma espontanea, indicando um processo de
construgao ativa do saber.

0 uso do simulador de filtragao renal, elaborado com materiais do cotidiano, aprofundou essa
compreensdo ao tornar visivel um processo biologico normalmente tratado de forma abstrata. Segundo
Pozo (2002), compreender o funcionamento de um sistema € mais eficaz para a aprendizagem do que

memorizar informacdes isoladas. Essa analise foi confirmada pela facilidade com que foi identificada a

Entre vozes e siléncios: experiéncias pibidianas



funcao dos rins e a importancia da eliminacao de toxinas apos a atividade experimental. A principal
implicacao desse resultado é a valorizagdo da experimentagdo como estratégia central no ensino de
Ciencias, mesmo em contextos com limitagdes estruturais.

A solicitagdo da professora de Ciéncias para que a mesma aula fosse aplicada também a
turma do 5° ano B reforca a eficacia da abordagem investigativa e sua possibilidade de adaptacdo a
diferentes contextos. Esse resultado encontra respaldo em Carvalho (2013), ao indicar que praticas
fundamentadas na investigacdo promovem maior participacao, dialogo e compreenséo conceitual. Como
contribuicao central da intervencdo, destaca-se a demonstracao de que o ensino de Ciéncias, quando
orientado pela investigacao e pela experimentacao, potencializa a aprendizagem, favorece a alfabetizagao
cientifica e atribui sentido aos conteddos trabalhados nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a0 mesmo

tempo em que fortalece a formagao docente no ambito do PIBID.

CONSIDERAGGES FINAIS

0 presente relato de experiéncia teve como objetivo analisar as contribuigoes do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID) para a formacao inicial docente, a partir da insercao
sistematica no cotidiano de uma escola publica de Sdo Luis - MA, com foco nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A analise das vivéncias possibilitou compreender que a participagao no programa ultrapassa
a dimensao operacional da pratica pedagdgica, configurando-se como um espaco formativo privilegiado
para a construcao da identidade profissional docente e para o desenvolvimento de uma postura critica e
reflexiva frente a realidade escolar.

As experiéncias vivenciadas no ambito do PIBID evidenciaram que o contato direto e continuo
com o contexto escolar favorece a leitura critica das condicdes materiais, organizacionais e pedagdgicas
que atravessam o trabalho docente. A observacao das limitacoes estruturais, das fragilidades nos espacos
de letramento, das praticas avaliativas tradicionais e das dificuldades relacionadas a inclusdo permitiu
compreender a escola como um espago marcado por contradicoes, mas também por possibilidades de
transformacdo. Nesse sentido, a aproximacao entre universidade e escola basica mostrou-se fundamental
para romper com concepgoes idealizadas da docéncia e para promover uma formagdo ancorada na
realidade concreta do ensino publico.

As intervengies pedagdgicas desenvolvidas, como a revitalizagdo da biblioteca, a
ressignificacao do intervalo por meio do projeto Recreio Ludico e aimplementagéo de praticas investigativas

no ensino de Ciéncias, revelaram-se estratégias potentes tanto para a aprendizagem dos/as estudantes
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quanto para a formacao docente. Essas agoes demonstraram que, mesmo em contextos de precariedade
material, € possivel construir praticas pedagagicas significativas, desde que sustentadas por planejamento,
mediagéo docente e reflexdo critica. Além disso, os resultados observados, especialmente no engajamento
e na participacao de alunos com necessidades educacionais especificas, reforgam a importancia de
propostas pedagdgicas diversificadas e inclusivas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No que se refere ao ensino de Ciéncias, as praticas fundamentadas na investigacao e na
experimentacao contribuiram para a promogao da alfabetizagéo cientifica, ao possibilitar que os estudantes
atuassem de forma ativa na construgao do conhecimento. A articulagéo entre teoria e pratica, mediada por
recursos concretos e situagdes investigativas, favoreceu a compreensao de conceitos cientificos e atribuiu
sentido aos conteidos escolares. Paralelamente, esse processo fortaleceu a minha formacao enquanto
pibidiana, ao evidenciar o papel do professor como mediador do conhecimento e sujeito reflexivo de sua
propria pratica, conforme defendem Schan (2000) e Carvalho (2013).

Dessa forma, conclui-se que a insercao no PIBID se constitui como um elemento central para
a formacao inicial docente, ao promover a articulacao entre teoria e pratica, o desenvolvimento de saberes
profissionais e a construgao de uma identidade docente comprometida com a escola publica. 0 programa
possibilita que ofa licenciando/a compreenda a docéncia como uma pratica complexa, situada e ética,
exigindo constante reflexao, adaptacéo e dialogo com o contexto escolar. Assim, o PIBID reafirma-se como
uma politica publica essencial para o fortalecimento da formagéo de professores e para a ressignificagao

das praticas pedagogicas na educacao hasica.
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UMA ANALISE DAS EXPERIENCIA’.E DO PIBID
E SUA CONTRIBUICAO NA FORMAGAO DOCENTE

Aline Priscila Inacio da Silva

INTRODUCAO

A politica de formacao educacional do curso de Licenciatura em Pedagogia esta
fundamentada em marcos legais que orientam a formagéo inicial de professores para a Educacao Basica,
com énfase na docéncia, na gestao educacional e na produgdo do conhecimento pedagagico. Essa politica
visa assegurar uma formacao critica, ética e comprometida com a transformacéo social e a garantia do
direito a educacao. As politicas educacionais vigentes definem principios como a articulagao entre teoria e
pratica, a valorizagdo da pratica pedagogica desde o inicio do curso, a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao, e 0 compromisso com a diversidade cultural, social e étnico-racial. Assim, politica de
formacao enfatiza a compreensao dos processos educativos, das politicas publicas educacionais e das
relagdes sociais que permeiam a escola, estimulando uma postura reflexiva e critica do futuro pedagogo.

Nesse sentido, o subprojeto de pedagogia ampla ligado ao Projeto Institucional de Bolsas de
Iniciacao a Docéncia- PIBID, desenvolvido com o apoio da Coordenagéo de Apoio de Pessoal de Nivel Superior-
CAPES em parceria com a Universidade Federal do Maranhao - UFMA, campus Bacanga, promove a
participacao e envolvimento do discente ao cotidiano escolar, partindo do pressuposto de que teoria e
pratica sao indissociaveis, o que requer articulagdo das teorias vistas no contexto universitario as praticas
vivenciadas no contexto da escola conveniada. Isso permite reflexoes sobre o fazer docente, e uma formacao
de professor pesquisador, ou seja, aquele que assume a realidade escolar como objeto a ser analisado,
podendo assim contribuir para a qualidade da educagao, em especial a educagao publica.

0 Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) oportuniza conhecimentos e aprendizagens que
contribuem para uma formacao docente consistente, a partir das observagdes e praticas pedagdgicas, que
nos permite entender os desafios e possibilidades da educagao escolar, bem como a complexidade do fazer
pedagdgico que visa promover o protagonismo dos alunos, com vista na inclusdo da diversidade que se tem
em sala de aula.

0 objetivo principal do programa é introduzir o discente ao contexto escolar, a fim de articular
o tripé da formacao académica que ¢ ensino, pesquisa e extensao, fortalecer a parceria das universidades
com a escola publica, destacar o papel da pesquisa na formagdo e pratica de professores, e, como meio para

melhoria da qualidade do ensino publica.

Entre vozes e siléncios: experiéncias pibidianas



0 aporte tedrico que fundamentara as reflexdes esta pautado em autores que discorrem sobre formacao de
professores, da relagao teoria e pratica, educacao dialdgica e critica. Entre eles, Farina e Benvenutti (2024),
Freire (2022), Vlygotsky (2007), Hooks (2022), Giroux (2023), Soares (2025).

Nesse artigo pretendo destacar a importancia das experiéncias proporcionadas pelo PIBID
para uma formacao inicial de professores consistente, com potencial de pesquisadores e produtores
intelectuais. Aos alunos participantes da pesquisa, o lugar de sujeito ativo do conhecimento, para que possa
ressignificar saberes a partir da reflexdo critica da pratica social de ensinar. Isso requer assumir a
concepgao que Freire aponta: “[..] ndo mais educador do educando, ndo mais educando do educador, mas
educador-educando com educando-educador. Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas
0 que, enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa” (Freire,
2022, p.95- 9).

E nessa perspectiva, de assumir alunos e professores como educandos e educadores mituos,
que norteio as observagoes desta pesquisa, bem como minhas intervengoes ao longo deste primeiro ano de

projeto, a fim de trazer a tona as contribuigdes do PIBID na formago inicial de pedagogos e pedagogas.

PERSPECTIVAS DA FORMAGAO DOCENTE A PARTIR DAS EXPERIENCIAS DO PIBID

As politicas de formagao docente no Brasil sdo orientadas por um conjunto de marcos legais
e normativos que visam garantir a qualidade da educagédo basica e a valorizagdo dos profissionais da
educacdo. A Constituicdo Federal de 1988 estabelece a valorizagdo do magistério como principio
fundamental do ensino. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9.394/1996) define a
formacao de professores em nivel superior, por meio de cursos de licenciatura, articulando teoria e pratica
pedagogica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores, especialmente as
Resolugdes CNE/CP n° 2/2015 e n° 2/2019, que recentemente foram revogadas pela CNE/CP n°4/2024 de 29
de maio de 2024, orientam a organizacao dos cursos de licenciatura e enfatizam o desenvolvimento de
competéncias profissionais, bem como a centralidade da pratica docente. 0 Plano Nacional de Educagao (Lei
n° 13.005/2014) estabelece metas especificas para assegurar a formagao adequada, a formagéo continuada
e a valorizacao profissional dos docentes.

Nesse sentido, o Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), regulamentada pela portaria n° 83,
de 27 de abril de 2002, tem como Subprojeto Institucional de Area Pedagogia Ampla, edital 10/2024 que

compreende a edigao 2024-2026, sob orientacao da Profa. Dra. Karla Cristina Silva Sousa. A escola-campo
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onde vivencio as experiéncias ¢ o Colégio Militar 2 de Julho - unidade XLIIl esta localizada na Rua 05, Quadra
27, s/n° - Vila Epitacio Cafeteira.

Em 2024, na gestao do Prefeito Inaldo Pereira, com a aquiescéncia do Governador Carlos
Brandao, o secretario de seguranca publica do estado Mauricio Ribeiro Martins e o Comandante geral do
Corpo de Bombeiros Militar do Maranhao, Coronel Célio Roberto Pinto de Araujo, assinaram o termo de
cooperacao com a prefeitura municipal e esta escola recebeu uma outra denominagéo: Colégio Militar do
Corpo de Bombeiros, unidade XLIIl. Sendo o comandante em exercicio o 1° tenente QOABM Sérgio Murilo
Soares Mendes e o coronel BM R/R Marcos Sousa, na secao administrativa o subtenente Everaldo Silva
Santos, comandante da cia de alunos e o 1° sargento BM 222/94 Jodo Batista Pinto de Sousa.

Atualmente a estrutura fisica do Colégio Militar do Corpo de Bombeiros, unidade XLIIl se
apresenta com a seguinte disposigao: 12 (doze) salas de aula, 1 (uma) sala de recursos multifuncional, 10
(dez) banheiros, 1(uma) sala de professores, 1(uma) cantina, 1(uma) dispensa, 1(uma) secretaria, 1(uma) sala
de gestdo, 1(uma) sala de leitura e 1(um) deposito.

No ano corrente (2025) a escola conta com 368 alunos no ensino fundamental | (1° a0 5 ° ano),
401 alunos do ensino fundamental Il (6° a0 9° ano), 89 alunos na EJA, um corpo administrativo e pedagogico
tendo como gestora pedagogica Isaderina Fonseca Campos e coordenadores, Fernando José Mendes Beleza
e Audeciane Xavier Oliveira, além dos demais profissionais de sala de aula nos turnos matutino, vespertino
e noturno. Cabe destacar também que a escola apresenta um conselho escolar, com representatividade de
membros da comunidade escolar, 0 que caracteriza um elemento da gestdo democratica, principio
fundamental para educacao publica, conforme a LDB, mais especificamente em seu artigo 14.

Disto isto, nossas atividades, enquanto pibidianos, deram inicio em dezembro/2024 com
reunides de apresentacao, oficinas, formagdes internas com tematicas relevantes do cotidiano escolar e
com reunioes formativas a nivel regional online. Em abril/2025 se deu a nossa entrada na escola campo,
periodo que me propiciou a articulacao teoria e pratica, bem como reflexdes sobre o fazer docente, gestao
do trabalho docente, a importancia do planejamento na construcao das aprendizagens e dos miiltiplos
processos avaliativos como meio para repensar as praticas pedagogicas. Por meio das observagoes também
destaco a grande relevancia da articulacao entre toda a comunidade escolar para o sucesso educacional
dos alunos, ou pelo menos para tragar itinerarios em busca dele.

Ja situada da estrutura da escola campo, adentrei-a como observadora participante, que
segundo Valladares, entende-se por uma observacao que supde interagao pesquisador/pesquisado. Essa

observacao visava compreender o fazer docente, conhecer o cotidiano escolar, a rotina de sala de aula, os
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alunos e as interacoes dos diferentes sujeitos na escola. Ademais retratarei os pontos relevantes que
contribuiram para minhas reflexdes tedrico-pratica, que embasam meu processo de construgéo de saberes.

No processo de ensino/aprendizagem, a professora prima pela escuta ativa dos alunos, por
meio de problematizacoes, questionamentos, resolucao de problemas, leituras em voz alta, corregoes de
atividades coletivamente. A escolha dessa metodologia faz com os alunos se sinta parte do processo de
construcao da aprendizagem, possibilita o desenvolvimento cognitivo, por meio da oralidade e da resolugao

de problemas, e ajuda no desenvolvimento da autonomia dos alunos na busca por saberes. Nesse sentido,

a fala da crianca ¢é tdo importante quanto a agdo para atingir um objetivo. As criangas néo
ficam simplesmente falando o que elas estdo fazendo; sua fala e agdo fazem parte de uma
mesma fungdo psicoldgica complexa, dirigida para a solugdo do problema em questéo
(Vygotsky, 2007, p.13).

Quanto a autonomia, Bell Hooks (2020), também destaca que quem educa de forma exemplar
como “professora que ajudasse os estudantes a serem aprendizes autonomos”. Assim como Freire (2022)
também frisa que, ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo. Ainda nestas perspectivas vale destacar a questao da inclusao em sala de aula,
pois no decorrer das aulas senti falta dos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem serem
chamados a participar das discussdes, da auséncia de metodologias diferenciadas a fim de traze-los para
os debates, assim como aplicacao das atividades diferenciadas, em muitos momentos, estavam fora do

contexto das tematicas que estavam sendo abordadas em sala de aula. Nesse sentido,

0 educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo. Uma de suas tarefas
primordiais € trabalhar com os educandos a rigorosidade metddica com quem devem de
“aproximar” dos objetos cognosciveis... Ensinar néo se esgota no “tratamento” do objeto ou do
conteddo, superficialmente feito, mas se alonga a produgéo das condigdes em que aprender
criticamente € possivel (Freire, 2023, p.28, grifos do autor).

Na busca pela inclusdo um ponto positivo e importante da escola é presenca de tutor na sala
de aula, o que caracteriza uma articulagao do AEE com o ensino comum, e tem como objetivo auxiliar os
alunos, publico-alvo da educagdo especial, na realizagdo das atividades propostas pela professora,
promovendo maior desenvoltura e busca por mais autonomia no processo de ensino aprendizagem.

Quanto a gestdo do trabalho docente, ha uma hierarquizagdo na utilizagao do tempo de ensino
das disciplinas. Portugués geralmente toma maior parte do horario nas tercas e quintas, que é constituido
das disciplinas de Portugués, Matematica e Educacdo Fisica. Isso se da pelas altas demandas dos inimeros
testes externos e das cobrangas das secretarias, interna e externa, por resultados. Essas demandas tém
gerado uma sobrecarga, fisica e emocional, na professora que precisa da conta de varias apostilas voltadas

para a preparacao destes testes, aplicar testes, langar resultados e de certa forma fazer com esses alunos
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alcancem o maximo nas notas, o que vem dificultando um trabalho pedagdgico que almeja aquilo que Henry
Giroux (1997) aponta, o professor como intelectual transformador, alguém que, mesmo em meio a estruturas
autoritarias, mantém viva a capacidade de pensar criticamente e inspirar a emancipagéo de seus alunos.
Ainda nesse viés nao existe dentro do planejamento das acdes pedagdgica uma preocupagdo com as
atividades que envolvem os movimentos dos alunos, além disso ha a limitagao do espaco proposto para
esses momentos, pois o local & um patio na frente da escola, e para sua utilizagdo é imposto muitas

restricoes, pela coordenacao, apesar da BNCC do Ensino Fundamental preve:

Nas aulas, as praticas corporais devem ser abordadas como fendmeno cultural dinamico,
diversificado, pluridimensional, singular e contraditorio. Desse modo, & possivel assegurar aos
alunos a (re) construgdo de um conjunto de conhecimentos que permitam ampliar sua
consciéncia a respeito de seus movimentos e dos recursos para o cuidado de si e dos outros e
desenvolver autonomia para apropriacao e utilizagdo da cultura corporal de movimento em
diversas finalidades humanas, favorecendo sua participagao de forma confiante e autoral na
sociedade (Brasil, 2018, s/p).

Notei que os alunos apresentam dificuldade em silenciar nos momentos de escuta ao proximo,
tambeém néo sabem esperar o seu momento de fala, o que provoca muitos ruidos no decorrer da aula, talvez
pela auséncia, por parte da professora, de combinados para manter a ordem e fluidez em sala, o que
Gauthier (2013) apresenta na gestao de classe como “atividade de antecipacao, pelos professores, da
trajetoria provavel das atividades de sala de aula e no conhecimento das consequéncias dessas mesmas
atividades sobre as situagoes de aprendizagem”. No que concerne a realizagao das atividades, no geral eram
realizadas de maneira individual, apesar da BNCC preveé a colaboragao para o aprendizado e o trabalho em
grupo.

As intervencoes em sala de aula ocorreram a medida da necessidade dos alunos e da
professora. Assim, eu me aproximei mais dos alunos que observei ter mais dificuldades, em leitura e escrita,
que foi de encontro com as dicas que a professora ja havia me passado, com intuito de ajuda-los, a0 longo
da minha permanéncia no projeto, a superar suas dificuldades, por meio de suporte mais personalizado,
metodologias diferenciadas para mediar o conhecimento, com problematizacoes sobre seus entendimentos,
buscando a medida das atividades aplicar técnicas de alfabetizagao, partindo das tematicas que eles tinham
interesse.

Em minha primeira regéncia tive o prazer de ministrar aula de matematica, na tematica
adicdo e subtracdo, onde elaborei uma proposta de trazer as ideias fundamentais do conteddo, suas
propriedades e raciocinio logico, através da resolucdo de problemas. No decorrer da aula, trouxe situagdes
cotidianas para facilitar o entendimento deles, bem como suas participacoes, e fazer com a aprendizagem

fosse significativa para cada um. Eles me surpreenderam, deram exemplos, na resolucao dos problemas
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problematizaram a que ideias as questdes se referiam, foram focados, e sempre que as atividades em sala
se relacionam com o assunto, eles me procuram para tirar dividas, ou para apontar a que ideias o problema
esta relacionado, que vai de encontro com os tedricos sociointeracionistas quando afirmam que a
aprendizagem € mais significativa quando aplicadas em contexto da realidade dos aprendizes.

No que diz respeito a formacgao continuada de professores, elas acontecem mensalmente,
ofertadas pela Secretaria Municipal de Educacao de Paco do Lumiar, de acordo com a area de atuagao na
escola, quanto aos dados de professores atuantes com especializagoes, nao obtive resposta. Nesse sentido,

Farina e Benvenutti (2000, p.43) destacam que:

A formagdo continuada proporciona aos professores oportunidades de aprimoramento e
atualizacdo, enquanto a Educacao ao longo da vida enfatiza a importancia da aprendizagem
continua ao longo de toda a vida, destacando a necessidade de os professores estarem
preparados para enfrentar os desafios de uma sociedade em constante evolugdo. Ambos os
aspectos sdo fundamentais para o aprimoramento da pratica docente e para garantir a
qualidade da educacao oferecida aos alunos.

Os pibidianos nao participam das formacoes continuada ofertadas pela escola, mas somos
contemplados pela coordenadora do projeto, a Professora Doutora Karla Cristina, com formagdes a medida
das necessidades que vao surgindo em campo, isso fortalece as nossas praticas, nos ajudam com as

complexidades do cotidiano escolar, nos enriquecendo enquanto pedagogos e pedagogas em formacao.

CONSIDERACGES FINAIS

As experiéncias promovidas por minha participacao no Programa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) descortina reflexdes importantes sobre o fazer docente e sua relagao com as teorias vistas na
universidade. Assim como caracteriza uma oportunidade para entendermos as complexidades do contexto
educacional, ainda como graduandos, para junto da escola apontarmos alternativas para a melhoria da
educacao, em especial a publica, fazendo com os debates universitarios sobre educacao basica chegue ao
seu destino, o que se considera um estreitamento da distancia existente entre escola/universidade.

Destaco também a importancia de formar professores pesquisadores, pois esse é um caminho
para desenvolvermos professores com olhar sensivel, reflexivo e de educadores-educando que estdo
sempre em movimento na busca por novos conhecimentos, novas metodologias, refletindo as praticas, e
dispostos a lutar por uma educacao justa e de qualidade, pois € um dos principais mecanismos de ascensao
social das classes mais pobres.

Por fim destaco a importancia da interagdo de toda a comunidade escolar na busca pelo

sucesso educacional doa alunos, bem como um olhar mais sensivel e humano aos professores e alunos, que
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por vezes, tem que voltar seu trabalho pedagogico a preparar alunos para testes externos, o que
compromete a qualidade do processo de ensino aprendizagem, bem como tem sobrecarregado o emocional
dos alunos que constantemente tem as suas aprendizagens reduzidas aos nimeros resultantes dos

inimeros testes a que sao submetidos ao longo do ano.
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PRATICAS PEDAGOGICAS, DA GESTAO ESCOLAR, DOS SABERES DOCENTES
E DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Maiara Glayce dos Prazeres Martins

INTRODUCAO

0 inicio do processo formativo tem a funcao de apresentar ao futuro profissional docente os
desafios que enfrentara e o contexto em que atuara. E nesse momento que ele comega a conhecer o campo
educacional, os autores que fundamentam a area e as bases tedricas que sustentam sua pratica. Através
do PIBID, nds, estudantes de licenciatura, temos a oportunidade de ter uma preparagéo essencial, ao
relacionar a teoria aprendida na universidade e inseri-la na pratica do campo escolar, fornecendo os
conhecimentos e competéncias necessarios ao desenvolvimento da acao pedagdgica.

0 presente relato de experiéncia tem como ponto de partida a vivéncia na escola piblica Ul
Alana Ludmila, com o 5° ano do ensino fundamental, localizada em Paco do Lumiar-MA, por meio do
Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que se configura como um salto para o desenvolvimento da teoria
e da pratica dentro do contexto educacional. 0 PIBID nos permite por em pratica, no mesmo periodo em que
estudamos, com o apoio de professores formados. Na Portaria n® 83, de 22 de abril de 2022, artigo 2°, ele

nos diz que:

0 PIBID tem por finalidade proporcionar a insergdo no cotidiano das escolas piblicas de
educagdo basica para os discentes da primeira metade dos cursos de licenciatura, contribuindo
para o aperfeicoamento da formagao de docentes em nivel superior (Brasil, 2022).

Respaldados através de um trecho da Portaria, temos o entendimento primordial do PIBID na
formagao em nivel superior, evidenciando sua finalidade e seus direcionamentos. Por meio da vivéncia,
busca-se evidenciar a importancia desse programa para a formagao de profissionais docentes, visando a
um professor que esteja preparado para o campo de trabalho. Proporcionar a iniciagéo a docéncia é permitir
conhecer, adentrar e construir a pratica docente, é permitir identificar-se e buscar avangos que alcancem
as criancas ali inseridas.

A fundamentacdo tedrica que sustenta este trabalho apoia-se em autores que contribuem
para a compreensdo da educagdo como um todo, das praticas pedagdgicas, do ensino-aprendizagem e dos
saberes docentes, gestao, buscando conhecer, com Freire (1996), Libaneo (1994), Paro (2016) e Tardif (2014),

suas contribuicdes para a area.
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PIBID COMO ESPACO DE FORMACAD: experiéncia e reflexdo

0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID), regido pelo Edital n°10/2024,
edicdo 2024-2026, tem como orientadora a docente Karla Cristina Silva Sousa, responsavel pela area da
Pedagogia Ampla, e nos permitiu adentrar e conhecer a Escola EMI Alana Ludmila, que se localiza em uma
zona residencial, na Rua 43, Quadra 43, Conjunto Maiobao, Pago do Lumiar-MA, com a orientacao e o apoio
do supervisor escolar Otavio Augusto de Moraes, que, além disso, era regente da sala do 5° ano B, na qual
estive.

Adentrei ao campo de experiéncia no més de agosto de 2025, diferente dos meus demais
colegas, que ja haviam iniciado anteriormente. Tive um conhecimento prévio da escola e de suas estruturas.
Antes de se tornar a EMI Alana Ludmila, a instituigao era de dominio estadual e tinha como nome “UEB Marly
Sarney”. Em 2013, o prédio onde se localiza foi cedido ao municipio de Pago do Lumiar e, em 2018, passou a
ser conhecido como EMI Alana Ludmila, em homenagem a uma ex-aluna que perdeu sua Ovida.
Posteriormente, a escola passou a funcionar em regime de ensino integral, atendendo criangas do 1° ao 5°
ano do ensino fundamental. Dessa forma, a instituicao contribui para o desenvolvimento integral das
criangas por meio das disciplinas basicas e de outras, como Libras, possibilitando um desenvolvimento que
vai além do que normalmente se encontra em uma escola publica.

A escola possui trés pavimentos e mais de 40 salas disponiveis. Em funcionamento, no periodo
atual, possui 16 turmas. Porém, com a criacao de mais um pavimento, esse nimero deve aumentar no ano
de 2026. Conta com um total de 358 alunos, tendo, em média, 27 alunos por turma. Ademais, o prédio dispde
de outros espacos, como areas livres para recreacao, Atendimento Educacional Especializado, laboratorio,
refeitorio, direcdo, orientacdo educacional, biblioteca, coordenacao pedagdgica, sala dos professores,
auditorio, sala de video, sala de descanso, banheiros, quadra poliesportiva e quadra de areia, entre outros.

A escola caracteriza-se com uma excelente estrutura, conseguindo atender as necessidades
dos alunos de maneira geral. As salas sao amplas, com ar-condicionado e ventiladores. Todas as turmas,
alem dos professores, contam com monitores responsaveis pelos alunos, bem como tutores que
acompanham algumas criangas que apresentam maiores necessidades.

Ingressando na minha experiéncia de forma mais particular, iniciei tendo contato com todos
os pibidianos em junho, na reuniao de alinhamento; assim, tive acolhimento e direcionamento da professora
Karla Souza. Diante disso, tive a apresentacao do local onde iria ficar e de como funcionava o programa.
Devido ao periodo de férias da instituicdo escolar, tive inicio apenas no més de agosto, e assim se iniciou

meu processo, no qual intensifiquei minha insercao no contexto educacional, tendo a oportunidade de
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observar e conhecer de perto suas particularidades. Como a instituicdo é de tempo integral, a dindmica
torna-se ainda mais interessante.

No primeiro dia, tive 0 acolhimento tanto das criangas quanto da tutora e do professor Otavio;
assim como determinado, comecei minha observagao de forma mais atenta. Ao longo dos dias, fui tendo a
oportunidade de observar e notar os saberes pedagagicos e as praticas docentes do professor regente, bem
como a oportunidade de acompanhar algumas aulas da professora de concepgao de literatura. Baseados

nas contribuicdes de Tardif (2014, p. 234), que diz que:

0 professor, no exercicio de sua profissao, produz e transforma saberes que sio proprios do seu
trabalho. Esses saberes resultam da experiéncia, das interagdes com os alunos, das normas
institucionais e das exigéncias sociais, configurando-se como saberes profissionais que
orientam e déo sentido a pratica docente.

E, no processo de observagao, pude compreender melhor como a experiéncia fomenta a
criacao da pratica docente. A forma pela qual o professor regente auxiliava os alunos tornava o processo
de ensino e aprendizagem mais leve, permitindo que eles se sentissem a vontade para perguntar e querer
entender mais, mostrando que aquilo néo era algo monatono e que se buscava uma maneira mais eficiente
de ensinar.

Aos poucos, além de observar, comecei a auxiliar o professor e, assim, a ter um contato mais
direto com as criancas, iniciando o ato de ensinar, respaldando-me em toda a aprendizagem obtida ao longo
do meu processo formativo. Com isso, entendi quando Freire dizia que: “Ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgéo ou a sua construgao” (Freire, 1996,
p. 47). E somar com o processo do aluno, sempre levando em considerago que ele é o centro de tudo, e nds
somos apenas os criadores dessas possibilidades de aprender.

Ainda no més de agosto, ministrei minha primeira aula, a qual se constituiu como um momento
formativo desafiador, uma vez que me percebi, de fato, no papel de professora, e nao apenas como auxiliar
de turma, funcdo a qual estava mais habituada em decorréncia de experiéncias anteriores em outras
instituicdes. Ao longo da aula, as proprias criangas me acalmaram por meio da interacao. Senti-me a
vontade para responder as perguntas e, assim, buscar a melhor forma de ensinar, sempre com o cuidado
em relagdo a linguagem. Para a analise da aula aplicada, realizei uma minigincana ao final, com o objetivo
de sondar o que as criancas conseguiram entender. Foi bastante satisfatdrio notar que elas conseguiram
aprender o conteddo que eu havia direcionado.

Ao longo dos meses, fui ministrando outras aulas, algumas juntamente com outro pibidiano,
para um grupo de alfabetizagao. Nesse processo, ocorreu um momento que se constituiu como um marco no

meu processo formativo, uma aula com a turma do 5° ano B. Nessa aula, adentramos no ensino de Ciéncias,
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de maneira mais especifica, no conteddo de energia elétrica. Além do apoio e do interesse das criancas
durante toda o horario, pude sempre contar com o incentivo e o acompanhamento do professor regente.
Assim, fui conduzindo o processo de ensino e aprendizagem, apoiando-me nas fundamentagdes tedricas
adquiridas ao longo da formacao.

Durante esse processo, tornou-se notdrio o quanto o planejamento se faz necessario, mesmo
quando o profissional docente busca, por meio de sua pratica, diferentes maneiras de ensinar. Planejar é

essencial. Nesse sentido, Libaneo (1994, p.22) contribui dizendo que:

A pratica pedagogica constitui-se como uma agdo consciente, planejada e intencional,
orientada por objetivos educacionais definidos socialmente. Dessa forma, o trabalho docente
nao se reduz a atividades espontaneas ou improvisadas, mas requer a articulagao entre teoria
e pratica, mediada pelo planejamento, pela organizagdo dos conteidos e pela avaliagdo do
processo de ensino e aprendizagem.

Destarte, levando como base a contribuicao de Libaneo (1994), entendemos que as praticas
pedagogicas correspondem a um conjunto de acdes intencionalmente planejadas pelos educadores. Ao
acompanhar e vivenciar o trabalho dos professores da instituicao, foi notdrio observar como planejam e
desenvolvem suas agdes, estando sempre voltados a mediagdo do conhecimento e ao estimulo da
participacao ativa dos estudantes.

Tais praticas configuram os meétodos, estratégias e intervencdes adotados pelos docentes
dessa instituicao, em especial pelos professores regentes das turmas do 5° ano, para favorecer a
aprendizagem, considerando as necessidades especificas dos alunos e criando condigdes que promovam
engajamento e desenvolvimento. Nesse sentido, percebe-se que as praticas pedagdgicas ultrapassam o
modelo tradicional de sala de aula, incorporando projetos, atividades colaborativas, recursos digitais e
outras abordagens que qualificam e ampliam o processo de ensino- aprendizagem dentro dessa instituicao
de ensino.

Destaca-se tambhém o compromisso dos professores na busca por aulas mais diversificadas,
por meio de passeios escolares, como a visita a Feira do Livro, realizada na cidade de Sao Luis; o projeto
Crianca Engenheira, na Universidade Estadual do Maranhao; e outro passeio ocorrido em Pago do Lumiar,
onde as criancas tiveram a oportunidade de conhecer, por meio de outras criangas, a COP30, evento mundial
que acontecia em nosso pais, na cidade de Belém.

Houve ainda palestras voltadas para a disciplina de Ensino Religioso, nas quais foram
convidados representantes de diferentes religides e até mesmo uma pessoa ateia, permitindo que as

criancas conhecessem diferentes crencas, tirassem dividas e aprendessem a respeitar as diferencas.
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Vivemos em um pais laico, e momentos como esses dentro da escola fazem toda a diferenca, pois ampliam
0 campo de visao e o conhecimento dos alunos.

Mas, por maiores e melhores que sejam a desenvoltura dos docentes e a estrutura escolar,
as dificuldades estdo presentes no contexto dessa instituigdo, & notdrio o posicionamento da gestdo, uma
vez que, na maioria das vezes, observa-se a auséncia de uma pratica democratica. Dessa forma, por maior
que seja a pratica pedagdgica dos professores, a falta de apoio da gestdo, somada a centralizagdo de
decisdes, a pouca escuta docente e a fragilidade no dialogo, acabam prejudicando esse processo. Baseando-

se nas contribuices de Paro (2016, p. 25), que nos diz respeito a gestao democratica:

A gestdo democratica da escola publica implica a participagdo efetiva da comunidade escolar
nos processos decisorios, superando praticas autoritdrias e centralizadoras. Nesse sentido, a
administracao escolar deve estar a servigo do processo educativo, criando condigdes para que
o trabalho pedagogico se realize de forma coletiva, comprometida com a formagdo humana e
com a fungao social da escola.

Dentro desse processo de observagao e vivéncia no contexto escolar da EMI Alana Ludmila, a
uniao da gestao com o corpo docente alavancaria a instituicao, fazendo com que as criangas fossem
atingidas de maneira positiva em todos os contextos. Saindo de um autoritarismo, como destaca Paro (2016),

para um maior comprometimento com a formagao humana.

CONSIDERACGES FINAIS

Em suma, a contribuicao do PIBID para a formagéo do profissional docente é de grande
importancia. Oportunizar a pratica do exercicio da docéncia ainda no periodo de formacao nos traz
possibilidades de conhecimento e de aprendizado constante. A troca de experiéncias com profissionais que
atuam diretamente em sala de aula possibilita a ampliacao do olhar sobre o ensino e contribui para a
construgdo de uma pratica pedagdgica mais sequra, reflexiva e comprometida. Nesse contexto, o professor
pesquisador desenvolve um olhar que vai além do imediato, sendo capaz de identificar e problematizar
desafios que, muitas vezes, passam despercebidos a outros profissionais.

Diante das dificuldades presentes no campo educacional, o programa também nos permite
compreender e lidar com os cotidianos que iremos encontrar apds a formagao. Nem sempre estaremos
inseridos em ambientes agradaveis, nos quais haja plena liberdade de troca e vivéncia democratica. Buscar
ser a mudanca em meio aos empecilhos evidenciou a forca de vontade e o compromisso dos professores

dessa instituicao escolar.
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Conclui-se que o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia constitui-se como
um marco significativo na formacao de futuros professores, tornando-nos mais reflexivos, atentos e
preparados para os desafios da docéncia. 0 programa nos permite vivenciar, de forma antecipada, o contexto
escolar, fazendo com que essa experiéncia va além de um simples estagio, configurando-se como um
processo formativo que deixa marcas importantes em nosso desenvolvimento profissional e em nossa

pratica pedagogica.
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TUDO QUE E SOLIDO DESMANCHA NO AR:
entre o velho e 0 novo modelo de gestao e de ensino

Reheca Gomes Rodrigues

INTRODUCAO

A formacao docente no Brasil tem sido objeto de intensos debates e sucessivas mudancas,
em razao do seu potencial transformador sobre a consciéncia, os valores e a visao de mundo de educadores,
educandos e da sociedade. Diversos segmentos sociais tém proposto alternativas e politicas que buscam
impulsionar o sistema educacional para responder as demandas contemporaneas, conferindo a formagao
de formadores um papel central nesse processo. Assim, torna-se necessaria uma analise rigorosa, radical
e de conjunto (Saviani, 2001) das politicas, programas e instrumentos voltados a formacao docente no Brasil,
contexto em que se insere o presente relato de experiéncia, dedicado a analise das contribuicdes do PIBID a
formacao inicial de professores.

Instituido pelo Decreto n° 7.219/2010 e regulado pela Portaria CAPES n° 90/2024, o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), surge como instrumento essencial para inserir
licenciandos no cotidiano escolar pdblico, promovendo reflexdo sobre o ensino e combatendo a evaséo por
meio de bolsas. Conforme estabelecido na Portaria n° 83/2022, o programa tem como objetivo impulsionar
a formacao docente e fortalecer o vinculo entre a escola publica e a universidade (Brasil, 2022).

Nesse sentido, o PIBID, além de seu carater formativo e de incentivo ao trabalho docente,
representa também uma importante medida de permanéncia estudantil. Isso porque, a0 promover o contato
real com o ambiente escolar aliado a reflexao tedrica, o programa se contrapde a realidade enfrentada por
muitos estudantes, que precisam recorrer a estagios remunerados em instituicdes privadas, marcados pela
precarizacao do trabalho como forma de garantir sua permanéncia na universidade. Como destacam
Oliveira e Algebaile (2019, p. 627):

0 suporte financeiro trazido pelo Pibid permitiu aos estudantes dos cursos de licenciatura,
majoritariamente de baixa renda, terem dedicagdo exclusiva a sua formagdo, terem tempo
para estudar, para repensar e recriar sua visao de educaco e de pratica educativo-pedagdgica
g, por conseguinte, para superar deficiéncias resultantes das determinacdes sociais que
compoem a vida deles como filhos e filhas das classes trabalhadoras.

Estudantes vivenciam o estagio remunerado cotidianamente. No entanto, sdo poucos aqueles
que séo possibilitados de tempo e da reflexdo necessaria para que a praxis pedagdgica aconteca. Se a
formacdo docente ndo acontece unicamente nas catedras, tampouco ocorre de forma dissociada da teoria,

ainda que seja na pratica que esses saberes se concretizam. E na articulagéo entre os fundamentos dos
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saberes pedagadgicos e a sua aplicagao no trabalho pela producao do conhecimento que reside o principal
eixo da formacao docente.

A vista disso, o grande desafio de estagios surge quando ndo se dispde de bases tedricas
solidas para orientar o trabalho pedagagico. Nesses casos, corre-se o risco de reproduzir formas de ensino
baseadas apenas em vivéncias, adotando praticas que muitas vezes carecem de reflexao critica. Assim,
perpetua-se uma concepcao de educagdo que é privada de questionamento sobre os motivos e os sentidos
do ato de ensinar.

Deste modo, as experiéncias aqui apresentadas, fazem parte de um relato de experiéncia de
uma bolsista do PIBID - Pedagogia Ampla/UFMA na EMI Alana Ludmila, localizada no municipio de Pago do
Lumiar, no periodo de dezembro de 2024 a dezembro de 2025 e refletem um processo critico formativo em
desenvolvimento que so se tornou possivel gracas a oportunidade proporcionada pelo PIBID. 0 trabalho na
turma de anos iniciais possibilitou observar, planejar e intervir em um contexto de educacao integral,
modalidade que pressupoe o desenvolvimento multidimensional dos estudantes. Essa imersao permitiu
compreender a complexidade do trabalho docente para além dos contetidos curriculares, abrangendo
dimensodes como gestao de sala de aula, a diversidade social e o papel da escola na formagao cidada.

Para analisar este processo em curso, utilizaremos uma apreciacao qualitativa por meio de
um relato de experiéncia apoiado em uma pesquisa bibliografica, possibilitando um relato reflexivo da
atuacao profissional, priorizando a compreenséo dos fenomenos educacionais a partir das experiéncias
vivenciadas no contexto escolar. Conforme Minayo (1994), a pesquisa qualitativa se preocupa com um nivel
de realidade que nao pode ser quantificado, correspondendo a um espaco profundo das relagoes, do qual a
educacao se insere, em especial as relagdes vivenciadas em uma escola integral, com mdltiplos e diversos
acontecimentos em um espaco.

Deste modo, tomamos como base as contribuigges de Libaneo (2013) no campo da didatica, em
especial no que se refere a sua intrinseca relagao com o planejamento pedagogico, compreendido como
parte do processo de ensino, dos métodos e da organizagao do trabalho docente. Além disso, utilizamos os
fundamentos da pedagogia histdrico-critica, conforme propostos por Saviani (2001) e Paro (2023), para
orientar os primeiros apontamentos em torno de uma reflexao critica sobre a gestao escolar, especialmente
no que tange a descontinuidade das politicas publicas provocada por mudangas na administragdo municipal.

Diante disso, o presente relato de experiéncia tem como objetivo analisar de que maneira a
insergao no PIBID contribuiu para a formagao docente, a0 mesmo tempo em que evidenciou as contradigoes
estruturais presentes no cotidiano da escola publica, especialmente aquelas relacionadas a gestao escolar

e a descontinuidade das politicas educacionais decorrentes das mudancas administrativas no ambito
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municipal. Assim, o trabalho busca compreender como tais determinacoes interferem no processo de ensino
e aprendizagem e no desenvolvimento do trabalho pedagogico, sem perder de vista as possibilidades de

resisténcia e construgao coletiva que surgem da pratica educativa.

0 PLANEJAMENTO DO TRABALHO

As primeiras atividades desenvolvidas no subprojeto do PIBID - Pedagogia Ampla, tiveram
como objetivo integrar e ambientar os estudantes tanto a proposta do subprojeto quanto a realidade das
escolas-campo. Dessa forma, buscava-se garantir que a entrada nas escolas ocorresse com maior clareza
sobre nossa tarefa social e pedagogica dentro desse espago.

Com esse intuito, participamos de diferentes atividades voltadas ao planejamento e a
investigagao. Antes mesmo de adentrarmos nas escolas, participamos da live de abertura do programa, de
reunides para apresentacao do PIBID e suas normas, do debate sobre o planejamento anual, além de uma
oficina de Introducdo a Libras. Realizamos também uma visita a Secretaria Municipal de Educagéo de Pago
do Lumiar (SEMED), o estudo do Projeto Politico-Pedagagico e uma visita prévia a escola-campo (Ver anexo
1,2e3).

Essas atividades, pautadas por decisoes sistematizadas e racionalmente organizadas
(Larchet, 2010), nos orientaram para as agdes pedagdgicas dentro e fora das escolas. Assim, quando tive o
primeiro contato com a escola em funcionamento, no dia 1de abril, ainda que eu nao tivesse como prever o
perfil daquelas criangas com as quais trabalharia, tinha em maos um ponto de partida, pretendendo um

ponto de chegada.

A ESCOLA-CAMPQ: sua estrutura

0 inicio da trajetoria ocorreu na Rua 43 do Conjunto Maiobdo, no municipio de Pago do
Lumiar/MA, em uma ampla escola cedida pelo Governo do Estado ao municipio. Nesse contexto, a instituigao
teve seu nome alterado de UEB Marly Sarney para Unidade Basica de Ensino Integral Alana Ludmila, em
homenagem a uma ex-aluna, vitima de feminicidio.

Em relagdo a estrutura fisica, o prédio conta com 18 salas, sendo 16 destinadas ao uso regular
em sala de aula e 2 para atividades de alfabetizagao. Além disso, dispde de uma sala de recursos, uma sala
de regulacdo, um laboratorio de ciéncias (atualmente sem funcionamento), uma sala de soneca, uma

biblioteca em desuso, uma quadra poliesportiva descoberta e um auditario (Ver anexo 1e 2).
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Apesar de possuir mobiliario suficiente, o potencial da escola encontra-se subutilizado em
razao da insuficiéncia de recursos destinados a aquisicdo de materiais pedagogicos e equipamentos, o que
compromete o aproveitamento integral dos espagos disponiveis. Considerando-se tratar de uma escola de
educacao integral, tal limitacao evidencia o descompasso entre a ampliacao da jornada escolar e as
condicdes objetivas necessarias para a efetivacao da formagao integral dos estudantes, conforme apontam
Vilas Boas e Abbiati (2020).

A auséncia ou o debil desenvolvimento de atividades multidimensionais que promovam a
formacao integral do aluno ndo se deve a ma formagao dos profissionais da unidade. Todo o corpo docente
possui formagao em curso superior e especializagdo em suas respectivas areas de atuaco, estando ciente
de que a concepgéo de educacdo defendida e almejada pela rede municipal é a educacéo integral. Nessa
perspectiva, o ser em formagéo é compreendido como multidimensional, com identidade, historia, desejos,
necessidades e sonhos (UEBI Alana Ludmila, 2024, p. 60).

Aos poucos, mudangas vém sendo implementadas. Recentemente, a unidade passou por uma
reforma, o que, infelizmente, acarretou atraso no calendario letivo. No entanto, os espagos destinados as
atividades multidimensionais seguem em processo de ajustes para serem devidamente inaugurados, o que
demonstra que a estrutura necessaria a formacao integral ainda esta em construgao, tanto no plano fisico

quanto no pedagogico.

0 INiCIO DO ESTAGIO: ambientagdo, planejamento e intervengo

0 primeiro més vivenciado na escola foi dedicado a observagdo, a ambientagdo e ao
conhecimento da realidade das criangas, além do constante dialogo com a professora regente. Reservar um
tempo para conhecer os alunos, sua dinamica com a escola e com o proprio processo de aprendizagem néo
significa inércia ou paralisia. Pelo contrario, esse momento é fundamental para a construgdo de um
planejamento capaz de, de fato, atender as necessidades reais das criangas. Segundo Libaneo (2013, p.72),
0 professor ndo é apenas um transmissor de conhecimentos, mas um mediador do processo educativo, que
deve articular os contetidos escolares com a realidade social dos alunos. Por isso, tal momento me permitiu
ter elementos tangiveis para planejar as atividades que comecei a realizar em sala.

0 4° ano B, turma na qual atuo, € composto por 24 criangas com histrias e processos de
aprendizagem desiguais. Algumas enfrentam desafios decorrentes de condicdes fisicas e neuroldgicas que
impGem obstaculos adicionais ao aprendizado. Outras, vivenciam dificuldades financeiras para permanecer

na escola, enfrentam relacdes familiares conflituosas ou lidam com a falta de estimulo social. 0 fato é que,
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no 4° ano - etapa em que a BNCC ja exige autonomia na leitura e na producao textual, bem como dominio
da escrita e da leitura fluente, sete criangas ainda nao sabem ler.

Diante desse cenario, 0 que cabe ao educador é entender que o seu papel é garantir que o
conhecimento seja adquirido, ainda que, espontaneamente, a crianga nao manifeste interesse imediato, visto
que ndo tem condigdes de garantir a realizacao dos esforgos necessarios a aquisicdo dos contetidos mais
ricos e sem os quais ela nao tera vez, nio tera chance de participar da sociedade (Saviani, 2001).

Assim, comego a pensar em diferentes metodologias que possam impulsionar o aprendizado
das criancas, percebendo seus desenvolvimentos desiguais. Observo que a minha professora regente
tambem reflete sobre maneiras de trabalhar os conteddos da série sem isolar as criancas nao alfabetizadas
e promove atividades e trabalhos em grupo para que eles possam se ajudar mutuamente.

Em uma dessas acoes, vejo que um aluno leitor, ao fazer uma atividade com uma aluna com
baixa visao, nao apenas dita as questoes, mas busca explicar a ela tudo que estava acontecendo. E foi essa
interacdo a principal motivadora da metodologia aplicada nas minhas atividades realizadas. Atraves de
dinamicas, busco combinar o trabalho em equipe e o trabalho em dupla, visto que mescla o debate coletivo
e a interagao, com a reflexao minuciosa.

Conforme o diagnastico da professora regente sobre os resultados das primeiras avaliagdes,
fiz a minha primeira intervengao em sala com um jogo de palavras que buscava a classificagao das palavras
de acordo com sua silaba tonica. A turma foi dividida em dois e as criancas deveriam enviar um
representante de cada vez, escolher um envelope do quadro e classifica-las em oxitona, paroxitona ou
proparoxitona. 0 entusiasmo com a brincadeira causou um grande esforgo para que respondessem certo,
retomando a explicagao a cada palavra sorteada.

Durante o periodo de planejamento de atividades com a professora regente, propus uma agao
referente ao dia 18 de maio, data que marca o Dia Nacional de Combate ao Abuso e a Exploragdo Sexual de
Criancas e Adolescentes. Sugerimos a realizagao de uma palestra que foi conseguida através de um contato
que fiz com a professora Carla Serrao, da UFMA. Na ocasiao, ela exibiu um desenho animado apropriado ao
tema e conduziu a atividade de forma interativa, promovendo grande envolvimento por parte das criangas.
A atividade contribuiu ndo apenas para o debate do tema, mas também para o fortalecimento do vinculo
entre escola e universidade, reafirmando o papel social da escola na protecao e formacao integral das

criangas.
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GESTAO EDUCACIONAL: uma breve analise

Ao longo dos dias, enquanto o cotidiano escolar se desenrolava, algo fora da sala de aula
chamava minha atencao: a forma como determinadas decisoes eram tomadas dentro da escola. Isso se
explica pelo fato de que todo processo dentro da escola é, por natureza, pedagogico. Em uma concepcao de
educacao integral, a formacéo do individuo vai além do que acontece entre quatro paredes, envolve também
a organizacao, os valores e os sentidos atribuidos a cada espaco e as relacdes que compdem o ambiente
escolar.

A instabilidade com que certas decisoes administrativas eram tomadas, desde questoes
salariais até orientages sobre vestuario, como o uso de brincos ou reldgios, evidenciava como a gestao
interfere diretamente ndo apenas no clima institucional, mas no animo e desempenho de professores e
alunos. Como afirma Paro (2023, p. 33), a gestdo escolar nao pode ser confundida com uma mera fungao
administrativa; ela ¢, antes de tudo, uma agéo essencialmente pedagdgica, pois toda decisdo tomada em
uma escola “repercute sobre o processo educativo dos alunos” e, portanto, deve estar comprometida com
sua formagao integral.

Para compreender esse cenario, é necessario esclarecer a concepgao de gestao publica que
rege o cotidiano das escolas e que, muitas vezes, passa despercebida em meio as rotinas institucionais. No
contexto brasileiro, a gestdo da educaco publica se insere na estrutura mais ampla do Estado, o qual, em
uma sociedade marcada por profundas desigualdades, tende a reproduzir praticas centralizadoras.
Conforme analisa Saviani (2008), as politicas educacionais néo podem ser compreendidas de forma isolada,
pois expressam interesses e disputas proprias da organizacao social vigente. Dessa forma, ainda que o
marco legal afirme a gestdo democratica como principio, o funcionamento concreto das instituigdes
escolares continua a ser atingido por formas de condugao administrativa que concentram as decisoes em
instancias superiores, limitando a autonomia da escola e a participacao efetiva da comunidade escolar.

Paro (2023) também reforga que a gestdo democratica da escola publica é uma condigao
indispensavel para garantir a qualidade do ensino, e que tal qualidade so sera alcancada quando houver
participagao real dos diversos sujeitos escolares, especialmente da comunidade. Ele observa que a escola
precisa “agir de acordo com os interesses da populagao que a mantém e a quem deve servir” (Paro, 2023, p.
33), e para isso, é necessario romper com praticas autoritarias ou personalistas de gestao, que muito pouco
tem a ver com a figura pessoal do diretor da escola, mas com outras instancias hierarquicas, haja vista que

ele também segue uma rede de outros gestores.
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As recentes mudancas na gestdo municipal devido as eleicdes para prefeito no ano de 2024,
impactaram inevitavelmente na rotina escolar, no processo administrativo e de recursos humanos, afetando
a continuidade das politicas e dos planos educacionais, especialmente no que se refere ao fortalecimento
do processo de ensino e aprendizagem. Tal forma de gerir, ainda que anuncie excelentes propostas de
mudangas, ao retirar da comunidade a possibilidade de participar das decisoes e nao oportunizar o
esclarecimento acerca das alteracoes implementadas, ndo faz nada além de reafirmar o velho e
consolidado modelo centralizador de gestdo publica, que ndo garante transparéncia sobre as mudancas
implementadas.

A exemplo, durante o periodo da experiéncia relatada, sete professores solicitaram
transferéncia ao fim do primeiro semestre devido principalmente a questdes salariais, afetando a turma
aqui relatada. Além da substituicao frequente de monitores sem um processo de transigéo claro, o que
causou uma desarticulacdo das acdes previamente desenvolvidas, tornando a instabilidade perceptivel no
cotidiano da escola e impactando diretamente a qualidade e a continuidade das praticas pedagdgicas.

Esses indicios apontam para possiveis efeitos da auséncia de uma politica educacional
continua e articulada. Como alerta Saviani (2008, p.186), o risco esta na descontinuidade da educagéo, como
se todos os projetos educacionais comegassem, mas nao continuassem parando sempre no meio. Isso
desfavorece a continuidade da teoria e de sua relagao com a pratica para que, enfim, tenha seus objetivos
alcancados.

Os alunos, os pais e a comunidade ao redor, por nao terem participado das mudancas em
curso, sao pegos desprevenidos e passam a enxergar apenas seus efeitos imediatos. 0 que lhes cabe é
enfrentar as consequéncias das decisdes tomadas e iniciar uma nova relagdo, agora com uma nova
professora e uma nova metodologia. Dessa forma, o processo de ensino e aprendizagem, ao ser interrompido
em seu curso e retomado sob uma nova condugao, fragiliza-se.

Em meio as instabilidades, o compromisso do pedagogo com a sociedade e com os filhos do
povo permanece vivo. Foi nesse contexto que o segundo semestre se desenvolveu. Como tudo aquilo que é
novo, os primeiros dias foram marcados por incertezas, mas também por muita curiosidade. Ao longo das
semanas, a rotina vai se estabilizando e, dentro da sala de aula, mesmo em meio as dificuldades, cria-se a
oportunidade de construir algo novo. Diante do elevado nimero de alunos néo alfabetizados, a professora
regente instituiu uma rotina diaria de leitura; como forma de manejar a intensa euforia das criancas de 11
anos de idade, foi desenvolvida uma lideranca de sala rotativa.

Este processo instavel de descontinuidade, que me causava indignagao, confuséo e um certo

tipo de angustia, com a perseveranca e a confianga da nova regente, ja ndo produzia o mesmo efeito. Com
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animo e vigor, me firmei na fortaleza que é o processo de desenvolvimento da aprendizagem: na ansia
daqueles que teimam em alcancar os céus, mesmo diante de uma realidade que ousa nega-los; na
curiosidade do aluno que comegou a silabar; na aluna com baixa visao que aprendeu a multiplicar com o
auxilio dos dedos da mao; e no desabrochar da aluna que apresentava dificuldades de adaptacao escolar.
Essas experiéncias concretas reafirmam que, mesmo em contextos de instabilidade institucional, o trabalho
pedagogico mantém sua poténcia.

Os problemas de gestao observados nao se manifestam de maneira particular na EMI Alana
Ludmila, mas integram um modelo que, apesar do marco legal da gestdo democratica, persiste como um
problema social em nosso pais. Nesse sentido, torna-se fundamental aprofundar a analise sobre como as
mudangas de gestdo tém interferido no cotidiano das escolas e no desenvolvimento dos projetos
pedagogicos.

Mas, além de uma analise rigorosa e de conjunto (Saviani, 2001), € preciso ter a coragem de,
diante de tal realidade, ndo permitir que o autoritarismo do modelo tradicional de gestao piblica paralise a
pratica do pedagogo, para que, assim, seja possivel transformar a realidade escolar. A consolidagao de uma
gestdo verdadeiramente pedagdgica e democratica requer planejamento de longo prazo, valorizacao da
escuta, participacao efetiva da comunidade escolar e compromisso com a formagao permanente das

equipes.

CONSIDERACGES FINAIS

A experiéncia vivenciada até entdo por meio do PIBID durante o primeiro ano, revelou-se
fundamental para a consolidagdo de uma formacao docente articulada entre teoria e pratica. 0 estagio
realizado na Unidade de Ensino Basico Integral Alana Ludmila permitiu o aprofundamento de reflexdes sobre
os desafios cotidianos da escola piblica, especialmente no contexto de uma turma com grandes
desigualdades no processo de aprendizagem.

A atuacao em sala de aula exigiu sensibilidade para reafirmar a minha firme decisao como
professora e a responsabilidade de tamanha escolha. Necessitei de planejamento e adaptacdo metodoldgica,
levando em conta as necessidades concretas dos alunos. Assim, as atividades interativas e colaborativas
demonstraram potencial para estimular a aprendizagem e reduzir os processos desiguais da turma em
questao.

Apesar do grande desafio imposto pelos reflexos de uma democracia fragilizada e pela

auséncia de participagdo efetiva da comunidade nos processos de decisdo sobre os rumos da escola,

Entre vozes e siléncios: experiéncias pibidianas



resultado da forte consolidagdo de uma concepcdo centralizadora de gestdo publica, € necessario
compreender que tais estruturas nao sdo imutaveis. Conforme afirmam Marx e Engels (1848), “tudo que é
solido desmancha no ar”, expresséo que remete ao carater historico e transitorio das formas sociais. Nesse
sentido, por mais consolidado que se apresente o modelo de gestdo publica centralizadora, ele ndo ¢ eterno.
A pratica pedagogica comprometida com um novo modo de ensinar, ancorada na participagéo, na mediagéo
e na construgao coletiva do conhecimento, rompe com a cadeia hierarquica autoritaria e passa a desafiar,
no cotidiano escolar, as bases do autoritarismo.

Além disso, a observagao do funcionamento da escola evidenciou a importancia da atuagéo
da gestdo como pratica educativa, tanto da Secretaria do Municipio quanto da escola, visto que as mudancas
administrativas no municipio tendem a impactar em uma descontinuidade de politicas educacionais,
refletindo diretamente no cotidiano escolar, afetando desde os processos organizacionais até a seguranca
das equipes. Conforme apontam Saviani (2008) e Paro (2023), uma gestdo democratica, comprometida com
a escuta, a participagéo e a permanéncia de projetos estruturantes, € essencial para a consolidagdo de uma
educacao publica de qualidade. As reflexdes aqui apresentadas, embora ndo esgotem o tema, indicam a
necessidade de aprofundar o debate sobre a gestao educacional como uma dimensao constitutiva do

trabalho pedagagico.
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A IMPORTANCIA DA EXPERIENCIA NA FORMAGAO DOCENTE:
reflexdes e praticas do PIBID

Ariadna Costa Pacheco

INTRODUCAO

0 artigo Politicas de formacdo docente para a educacdo basica no Brasil: embates
contemporaneos, escrito por Elba Siqueira de Sa Barretto (2015), apresenta o seguinte panorama acerca do

cenario educacional brasileiro:

[..] Para atender aos 51 milhdes de alunos da escola basica, existem por volta de dois milhdes
de professores, 80% deles no setor pablico. Ndo surpreende, portanto, que, para prover a
qualificagdo de uma categoria profissional tdo numerosa, os proprios processos da formagao
de docentes venham exercendo um forte papel impulsionador do crescimento do ensino
superior no Brasil (Barretto, 2015, p. 681).

Em outras palavras, ha uma crescente demanda de profissionais da educagao nas escolas
plblicas do pais e para que este haja o suprimento desta exigéncia, ha um aumento de vagas em cursos de

licenciatura. Segundo a mesma publicacao:

Do total de cursos registrados pelo Censo da Educagao Superior de 2011, 26% deles eram de
formagao de professores para a educagdo basica. Além disso, a oferta de cursos de pedagogia
- 0S mais numerosos entre as licenciaturas - foi a segunda maior do pais (1.801) [..] (Barretto,
2015, p. 682).

Esta ocorréncia se deu pela promulgacao da a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB) de 1996 que passa a determinar que a formacao docente deve ocorrer no ensino superior, que podemos
observar no Art. 62 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Gerando como consequéncia um aumento

gradual da oferta de cursos de licenciatura em nivel superior do Brasil.

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo hasica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formagao minima para o exercicio do magistério
na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal. (Redagdo dada pela lei n° 13.415, de 2017) (Brasil, 1996).

Os incisos 1° e 5° deste mesmo artigo, preveem que a Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os
Municipios, mediante um regime colaborativo, devem promover a formagdo inicial, a continuada e a
capacitagéo dos profissionais de magistério. além disso, prevé o incentivo a formagéo docente, através do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) para estudantes matriculados em cursos de

licenciatura, de graduacao plena, nas instituicoes de educacao superior.
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0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), regulamentado na edigao
atual, pela Portaria CAPES n° 90, de 25 de margo de 2024, constituindo-se como uma politica piblica voltada
ao fortalecimento da formacao inicial de professores para a educacao basica e publica no Brasil, promovida

pelo MEC.

Instituido em 2007, o PIBID passou por varias reformulagdes, tendo gradativamente ampliado
seu escopo e abrangéncia, tal a boa aceitagdo das diferentes instancias envolvidas (ver a
propdsito, Brasil, 2010). A emenda da LDB, de 4 de abril de 2013 (Brasil, 2013), ao dispor que
todos os entes federados incentivem a formagdo de docentes mediante programa dessa
natureza, sugere que ele seja tomado como parte integrante da prdpria concepgao dos cursos
(artigo 62, 85°) (Barretto, 2015, p. 688).

Este programa é uma iniciativa que promove a aproximacao entre universidades e escolas
publicas, envolvendo licenciandos em atividades praticas de iniciacao a docéncia, sob a supervisdo de

professores da educagéo hasica e orientacao de docentes das Instituigdes de Ensino Superior (Capes, 2024).

[..] 0 programa visa ao aperfeigoamento e a valorizagdo da formagdo de professores para a
educagdo hasica por meio da concessao de bolsas a alunos de licenciatura que participam de
projetos de iniciagdo a docéncia oferecidos por IES em parceria com as escolas publicas
municipais e estaduais. Os projetos devem promover a insergao dos estudantes no contexto das
escolas desde o inicio de sua formagdo em nivel superior, com o fito de que eles desenvolvam
atividades didatico-pedagdgicas sob a orientagdo de um docente da licenciatura e um
professor da educagéo basica (Barretto, 2015, p. 688).

0 objetivo central do PIBID €, portanto, proporcionar aos estudantes de licenciatura uma
vivéncia orientada e supervisionada em situagdes reais de ensino, permitindo que esses futuros professores
desenvolvam competéncias e habilidades indispensaveis para sua atuagao profissional. Além disso, o
programa busca contribuir para a melhoria da qualidade da educacao basica no pais, promovendo a troca
de saberes entre universidade e escola e valorizando o papel social do professor (CAPES, 2024).

Segundo Lima (2023), a iniciacdo a docéncia no contexto escolar oportuniza ao licenciando
um espaco de reflexdo e experimentagdo pedagogica que dificilmente seria alcancado apenas pela
formacao tedrica. Assim, o PIBID funciona como um elo entre teoria e pratica, permitindo ao estudante
compreender as demandas reais da escola publica e construir uma identidade docente de forma critica e
participativa.

A experiéncia precoce de insergao no ambiente escolar, proporcionada pelo PIBID, assume
papel fundamental na formagao do professor, uma vez que possibilita ao licenciando enfrentar desafios
concretos da sala de aula desde os primeiros anos de curso. Como destacam Paniago et. al. (2018), essa
vivéncia inicial contribui para o amadurecimento profissional e para o desenvolvimento de uma postura

investigativa e reflexiva, indispensavel a pratica docente contemporanea.
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Para analisar os processos formativos vivenciados no dmbito do PIBID, este relatorio utilizara
como fundamentacdo tedrica os conceitos de Lev Vygotsky (1991), especialmente no que se refere a
importancia da interagao social e da mediacao no desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores. A
pratica pedagogica, nesse sentido, e compreendida como um espaco dialogico e mediado, na qual o professor
exerce papel ativo na promogao de aprendizagens significativas.

Outro autor fundamental para esta analise é Paulo Freire (1987), que enfatiza a educacao
como pratica de liberdade e defende a centralidade do dialogo e da consciéncia critica no processo
educativo. Para Freire (1987), o professor nao deve apenas transmitir conhecimentos, mas criar condicdes
para que os estudantes possam compreender criticamente a realidade e transforma-la. Essa perspectiva é
essencial para refletirmos sobre o papel do licenciando no contexto do PIBID.

Por fim, a fundamentacao tedrica inclui Maurice Tardif (2014), cujos estudos sobre os saberes
docentes evidenciam que o conhecimento do professor € construido na articulagdo entre saberes
provenientes da formagéo académica, da pratica e das interacdes no contexto escolar. Segundo Tardif (2014),
é no cotidiano da sala de aula que o futuro docente aprende a manejar saberes e competéncias
indispensaveis a sua profissdo, 0 que reforca a relevancia do PIBID como espago de construgéo e
ressignificacao desses saberes.

Assim, este capitulo € guiado pelos referenciais teoricos de Lev Vygotsky (1991), Paulo Freire
(1987) e Maurice Tardif (2014) para analisar as experiéncias vivenciadas no ambito do PIBID, pelos bolsistas
da Universidade Federal do Maranhao - Campus Bacanga. Destacando como essas praticas contribuem para
a formacao docente inicial. Tal trabalho relata atividades realizadas durantes estes primeiros meses de
programa, através do subprojeto Pedagogia Ampla. Serdo abordadas as aprendizagens construidas e
reflexdes, buscando compreender de que forma a iniciacao a docéncia impacta na constituigéo da identidade

e do saber profissional do futuro professor.

PIBID E A PRATICA PEDAGOGICA: histdrico e estrutura do ambiente escolar

Tais experiéncias ocorreram na instituicao que atualmente recebe o nome de Colégio Militar
do Corpo de Bombeiros 2 de Julho - Unidade LXIIl, anteriormente conhecida como Unidade Educacéo Basica
Vereador Joseé Carlos Pereira. Esta localizada na Rua Cinco, quadra 27, bairro Epitacio Cafeteira, no municipio
de Pago do Lumiar - MA, trata-se de uma instituicdo que oferece a formagao nos niveis: 1° a0 9° do ensino
fundamental, atende atualmente cerca de 768 alunos, nos turnos matutino e vespertino. No periodo noturno,

ha 89 matriculados no Ensino de Jovens e Adultos (EJA) e idosos.
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Segundo o Projeto Politico Pedagagico (PPP) 2024 da instituigdo, a mesma foi inaugurada em
1990, durante a gestao do entdo prefeito Alfredo Silva. Inicialmente, a escola funcionava em um prédio no
mesmo bairro, sob 0 nome de Conceicao Ramos Martins, em homenagem pelas suas agoes em prol de uma
melhoria no fornecimento de ensino da escola.

Em 1991, a escola foi oficialmente inaugurada apos a prefeitura adquirir um terreno para que
a escola pudesse funcionar adequadamente. Recebeu o nome citado, em homenagem a um vereador do
municipio. Mediante a uma atualizacdo na politica educacional de Pago do Lumiar, recebeu o titulo de U. E.
B. Vereador Joseé Carlos Costa Pereira, sucessivas reformas configuram o que a escola ¢ atualmente.

Em 2024, durante gestao do Prefeito Inaldo Pereira, com assentimento do Governador Carlos
Brandao, o Secretario de Seguranca Publica do Estado, Mauricio Ribeiro Martins e o Comandante-geral do
Corpo de Bombeiros Militar do Maranhao, Coronel Célio Roberto Pinto de Araujo, assinaram o termo de
cooperacao com a prefeitura municipal e a escola passa a receber uma outra denominagao: Colégio Militar
do Corpo de Bombeiros, unidade XLIIl. Sendo o comandante em exercicio o 1° tenente Q0ABM Seérgio Murilo
Soares Mendes e o coronel BM R/R Marcos Sousa, segao administrativa o subtenente Everaldo Silva Santos,
comandante da cia de alunos o 1° sargento BM 222/94 Joao Batista Pinto de Sousa.

A escola possui uma estrutura que garante o atendimento adequado as demandas dos alunos
e familiares, contendo 12 salas de aulas bem iluminadas e climatizadas. A escola dispoes de 1sala de recurso
destinado ao atendimento (AEE), 1sala de professores, 1sala de cantina com dispensa, 1sala de secretaria
e gestao, 1 biblioteca que atualmente esta em reforma, além de 1 patio interno. Como esta em transicao
organizacional, cada turma dos anos iniciais tem em meédia 30 alunos, nas salas dos anos finais 34 e no
(EJA), 22 alunos por turma.

Algo que me chamou atencao ao longo dos dias de imersao no contexto escolar, foi a falta de

um espaco adequado para realizacao de atividades que extraclasse, uma vez que a instituigao nao possui
quadra. Os banheiros sao adaptados aos alunos e com bebedouros higienizados frequentemente, suprindo a
demanda do alunado, além de monitoramento das dependéncias externas.
A escola tem acesso a diversos servigos publicos, esta localizado proximo a um ponto de dnibus e transporte
alternativo, que se encontra na lateral do prédio, acesso a servicos de sadde, uma vez que se encontra
proxima a uma UPA 24h Pago do Lumiar e uma Unidade Basica de Sadde da Vila Cafeteira, delegacia, pontos
comerciais, templos religiosos e servigos de lazer.

Ainstituicao conta com um corpo profissional diverso e garante uma melhor oferta de ensino
através de formagdes continuadas, oferecidas pela SEMED do referido municipio ou oferecidas pela gestao.

A equipe de gestdo é composta de 1 diretora geral e adjunta, ambas comissionadas, 3 coordenadores e 2
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apoios pedagogicos, o corpo docente € constituido por 50 professores, sendo 43 deles efetivos e 7
seletivados, todos graduados, sobre o AEE -- Atendimento Educacional Especializado: a escola dispoe de 2
docentes, 3 tutores efetivos e 1 seletivado. Ja o corpo administrativo € constituido por 4 secretarios, 4
zeladores, 2 vigias e 3 porteiros, 7 merendeiras que sao distribuidas de acordo com a demanda de cada
turno e um conselho de classe, formado por 1tesoureiro e auxiliar, 1secretario e 1fiscal.

Com relagdo a formacéo continua, como ja descrito, sao ofertados em sua maioria pela

Secretaria Municipal de Educacao - SEMED de Pago do Lumiar, ocorrem uma vez por més, porém, levando
em consideracao ao cenario atual, € urgente a necessidade formativa regular, que proporcione um ensino
atento a realidade e muitos contextos sociais, principalmente para a pratica da alfabetizacéo e letramento
matematico. “Desse modo, compreendemos que a formacao do professor, seja ela inicial ou continuada, é
fundamental para o bom exercicio da profissao, sdo saberes historicos, tedricos e praticos que fomentam a
atuacao destes profissionais [..] (Rodrigues; Lima; Viana, 2017, p. 32).
A formacao continuada permite ao docente uma constante construgao e reformulacao de conhecimento e
metodologias, ou seja, buscar aquilo que a profissao exige para desempenha-la com competéncia, se
tornando um profissional habil na questao de formacao do educando critico e reflexivo (Paz; Silveira; Silva;
Almeida; Carvalho, 2019, p. 134).

As experiéncias relatadas neste trabalho referem-se a atividades realizadas entre os meses
de dezembro de 2024 e dezembro de 2025. A partir deste ponto, apresentarei, de forma geral, as atividades
desenvolvidas durante o primeiro ano da edicao atual do PIBID.

0 periodo de dezembro de 2024 a abril de 2025 correspondeu a implantagéo e consolidagao
da edigdo vigente do PIBID (subprojeto Pedagogia Ampla). Nesse momento, os pibidianos tiveram contato
com as diretrizes que regem a edigao atual do programa (Portaria CAPES n° 90, de 25 de marco de 2024),
bem como com as atribuicdes, os instrumentos de avaliagao e a analise da realidade escolar. Houve também
a imersao em escolas-campo, com estudo de documentos pedagogicos e praticas docentes, objetivando a
producdo e socializacao de diagnadsticos escolares, elaborados a partir de um olhar critico dos bolsistas
acerca do contexto escolar.

Para Souza e Dias (2020, p. 95), “as experiéncias dos licenciandos no ambiente escolar, ainda
na formagao inicial, contribuem com a construgao da sua identidade docente”. Portanto, colocar o estudante
dentro do contexto para o qual esta se formando contribui na construcao de sua identidade profissional e
superagcao de desafios no futuro exercicio da profissao, pois ainda na formacao inicial, 0 estudante pode ter

uma “compreensao global e dimensional da educagao e da profissao docente” (Deimling; Reali, 2020, p. 3).
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Tal momento € necessario, pois representa o primeiro contato, como futuros docentes, com a
escola publica. Trata-se de uma experiéncia que subverte o olhar sobre o solo frutifero de sonhos e
expectativas, revelando a “verdadeira realidade” que rege a escola publica. A formacgédo docente exige,
portanto, uma aproximacao entre teoria e pratica, envolvendo saberes e fatos muitas vezes ocultos. Isso

significa estimular a curiosidade necessaria a formacéo para a docéncia,

[..] A construgéo ou a produgdo do conhecimento do objeto implica o exercicio da curiosidade,
sua capacidade critica de “tomar distancia” do objeto, de observa-lo, de delimita-lo, de cindi-
lo, de "cercar” o objeto ou fazer sua aproximagdo metddica, sua capacidade de comparar, de
perguntar (Freire, 1996, p. 44).

A partir dessa analise, podemos perceber que as principais demandas do Colégio Militar eram
a quantidade expressiva de alunos nao alfabetizados e a inutilizacdo pedagogica do espago da biblioteca,
que, naquele momento, era utilizada como depaosito de livros e materiais. Os alunos que necessitavam de
acompanhamento acabavam sendo prejudicados, pois as intervencoes ocorriam em sala de aula, durante
as explicacdes dos conteddos programaticos.

A auséncia ou a pouca atuacao da biblioteca na unidade escolar é forte indicativo de que a
formacdo do educando se da, quase que exclusivamente, por meio de conhecimentos repassados pelo
professor, que, aliado ao livro didatico, funcionam, segundo Antunes, W. A. (1987, p. 60), como “verdadeiras
pilulas anticultural e antibiblioteca” (Garcez, 2006, p. 27).

Diante desse cenario, juntamente com os pibidianos do Colégio Militar, elaboramos o projeto
intitulado “Descobrindo o mundo através dos livros” - Revitalizagdo da biblioteca enquanto espago de
alfabetizacdo e letramento no Colégio Militar do Corpo de Bombeiros 2 de Julho - Unidade XLIII. O projeto
tinha como objetivo redescobrir a biblioteca escolar como um espaco vivo e democratico, promovendo
alfabetizacdo e letramento de forma critica, ludica e contextualizada. Essa proposta articula a teoria
freiriana com praticas pedagogicas inovadoras, valorizando a leitura como ato de prazer, conhecimento e
transformacao social.

Na verdade, seria incompreensivel se a consciéncia de minha presenca no mundo nao
significasse ja a impossibilidade de minha auséncia na construgdo da propria presenca. Como presenca
consciente no mundo nao posso escapar a responsabilidade ética no meu mover-me no mundo. Se sou puro
produto da determinacao genética ou cultural ou de classe ou de raga sou irresponsavel pelo que fago no
mover-me no mundo e se carego de responsabilidade nao posso falar em ética nem tampouco em esperanca.
Num mundo a que faltasse a liberdade e tudo se achasse preestabelecido ndo seria possivel falar em

esperanca (Freire, 2000, p. 51).
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Em outras palavras, estar no mundo significa que o ser humano precisa ter consciéncia e
responsabilidade sobre suas agdes. Também implica reconhecer que essas agoes podem contribuir para a
construgdo de uma realidade e que nao estamos isentos dela, na qual nos inserimos. Estar na escola publica,
portanto, significa agir e intervir eticamente na realidade escolar, despertando a esperanca de um futuro
com melhores condigdes de existéncia para os alunos. Ou seja, os conceitos de consciéncia social,
responsabilidade, ética e esperanca devem ocupar lugar central na formagdo docente. Elaborar e
implementar este projeto interventivo, juntamente com meus colegas, contribuiu para que eu pudesse
realizar essa reflexao.

Ao longo do periodo de maio a dezembro de 2025, houve o aprofundamento das vivéncias na
escola, concomitantemente ao inicio da implantacao do projeto, que apresentou resultados significativos.
Observamos o desenvolvimento de criangas que apresentavam grandes dificuldades na leitura e na escrita,
como, por exemplo, um aluno do 5° ano B, que no inicio do ano registrava indices baixos nas avaliagdes,
além de dificuldades para acompanhar as aulas.

Diante dessa situagdo, passei a acompanha-lo juntamente com a professora regente, obtendo,
assim, um avango significativo em seu desenvolvimento. Nos ultimos meses, tornou-se um aluno
participativo e com melhor desempenho nas provas. Essa relacao construida permitiu que ele se sentisse
pertencente a escola, com expectativas de um futuro melhor e, acima de tudo, com possibilidades reais de
desenvolvimento.

0 professor, ao criar vinculos afetivos, proporciona um ambiente acolhedor. Em contrapartida
uma escola pautada na disciplina excessiva ocasiona desgastes e desinteresse em suas praticas
pedagdgicas. Por isso Vygotsky afirma que é necessario que o professor nao faga apenas com que o aluno
aprenda e assimile o conteddo, mas que, além de tudo, seja capaz de sentir o contelido, relacionando-o as
emogdes, caso contrario o saber torna-se perdido ou insuficiente (Sousa et., 2019, p. 03).

Este periodo também foi marcado por reunides periddicas e produgao de resumos cientificos,
0s quais foram apresentados no evento realizado nos dias 26, 27 e 28 de novembro, com o tema - PIBID
Conecta: Saberes em movimento entre telas e espagos. 0 evento ampliou significantemente nossa
compreensao acerca da relevancia desse programa, ao possibilitar o contato com as experiencias de outros
subprojetos. Foi um momento de grande significado, pois foi a primeira vez que apresentei um artigo
cientifico.

Sdo inumeras as contribuicdes do artigo cientifico para o ensino superior. Por intermédio
desse tipo de produgéo, promove-se o ensino pela pesquisa, possibilitando a que o estudante universitario

colabore com a construgao do conhecimento, buscando os porqués e a solugdes fundamentadas em teorias

Entre vozes e siléncios: experiéncias pibidianas



e observacdes, utilizando procedimentos metodolagicos, técnicos e cientificos. Esse fazer pedagogico
possibilita uma acao participativa, critica e criativa que desperta no aluno a busca de novos saberes
(Gongalves, 2014, p. 07).

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS: impactos na formagao pedagogica

Neste momento, busco apresentar alguns momentos que marcaram significativamente minha
jornada formativa ao logo do desenvolvimento do programa, na instituicao escolar citada. A primeira
experiéncia que gostaria de apresentar, foi a aula que ocorreu no dia 13 de maio de 2025, data comemorativa
que celebra a aboligao da escravatura no Brasil, chego em sala e encontro ela com a presenca dos 34 alunos
matriculados em sala, apds minha chegada, a professora regente pede que eu trabalhe com a turma sobre
a tematica em questao, concordando, busco em um drive pessoal de livros paradidaticos para me auxiliar e
encontro uma revista de historias em quadrinhos da colecao: “Vocé sabia?”, da Turma da Manica, escolhi
este material por entender que se tratava de um recurso ludico que poderia utilizar para trabalhar este

tema e que atrairia a atencao dos alunos durante a abordagem, uma vez que:

[..] 0 seu uso pode ajudar na pratica da leitura e da produgao textual, bem como na reflexdo
sobre o funcionamento da lingua em suas mais diversas situagies comunicativas, além de
servirem para a aprendizagem dos recursos que a lingua oferece na construgéo do sentido da
Arte, do senso critico e da Historia (Sousa; Vieira, 2022, p. 02).

Com o uso deste material, inicio falando sobre a historia que marcou achegada dos povos
negros escravizados neste pais e suas vivéncias durante o trajeto e chegada em solo brasileiro, além de
eventos que influenciaram diretamente a derrogagao do uso de mao de obra forcada destes povos, ao longo
do periodo colonial no Brasil. Tive como objetivo, apresentar as consequéncias fisicas e emocionais trazidas
pela escravizagao e seus reflexos na sociedade atual, visando ampliar suas compreensdes sobre a historia
social brasileira, para promover um dialogo sobre diversidade étnica e respeito a cultura negra no territdrio
nacional.

Como reflexo de tais atos, apresentei a questao do racismo e injuria racial que se faz presente
em nossa sociedade, como resultado dos primeiros 300 anos de exploracao e desumanizagao dos povos
africanos. Apresentei também as penalidades da Lei de n° 14.532 de 11 de novembro de 2023, sancionada
pelo entdo Presidente da Republica Luis Inacio Lula da Silva, que altera a Lei 7.716 de 5 de janeiro de 1989 e
agora passa a prever penalidades e equipara o racismo a injuria racial.

Tal pratica, teve como embasamento, as concepcdes freirianas que considera o ato educativo

como um modo dialético de transformacdo de toda a sociedade, e que defende que o individuo precisa se
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portar ativamente contra os movimentos contraditorios da sociedade. Estar no mundo, implica compreende-
lo e ndo o aceitar de forma passiva, é lutar pela sua mudanca.

A existéncia, porque humana, nao pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se
de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens transformam o mundo. Existir,
humanamente, € pronunciar o mundo, é modifica-lo. 0 mundo pronunciado, por sua vez, se volta
problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. (Freire, 1987, p. 44).

0 Professor assume um papel primordial neste aspecto, segundo Freire deve ir além das
praticas pedagogicas, precisa plantar diariamente a semente da mudanca por meio do dialogo com seus
alunos. Precisa promover uma educacao que conscientize os alunos para a realidade social, a fim de
transforma-la. Baseada nas concepcoes freirianas, o artigo: “Pedagogia do oprimido e a conscientizagéo do

ser humano” define:

E tarefa do professor educar e através da educagdo desenvolver conhecimentos variados sobre
os fatos, problemas que estdo postos em nossa realidade. 0 nosso papel social é de ser
conscientizador, é buscar mudanga, melhoria, ela, a conscientizagéo, existe para transformar
nossa realidade (Nascimento; Silva, 2021, p. 04).

No dia 29 de abril, realizei uma sequéncia didatica relacionada a disciplina de matematica,
no qual os alunos responderam questdes utilizando abaco reciclados. Na primeira etapa, expressei alguns
nimeros e pedia que cada aluno o representasse utilizando o material construido. Em sequéncia, propus
situacoes-problemas envolvendo adigao e subtragao:

a) Em uma caixa de supermercado ha 126 macas e 269 limdes. Quantas frutas ha na caixa?
h) Numa piscina de um condominio, ha 35 750 litros de agua. Se acrescentarmos mais 12250 litros,
ela ficara cheia. Quantos litros de agua essa piscina suporta?

Ao concluir esta parte da dinamica, chamei alguns alunos para representarem alguns
nimeros, solicitando que a turma identificasse o valor de determinados algarismos seguindo a sua ordem
no quadro de ordens e classes. Ao identificar situagoes em que demonstrassem dificuldades, realizei uma
revisdo pratica dos contetidos trabalhados na dinamica e os auxiliei em casos que estas dificuldades
persistiram. Apresento a definicao de mediacao entre professor-aluno, segundo o artigo intitulado: “A
mediacdo de Vygotsky exercida pelo professor de apoio de estudantes autistas”, papel do professor é
fundamental, pois ele ira auxiliar seu aluno com aprendizagens que ele n@o poderia aprender sozinho, sendo
um mediador da situacao o estudante podera aprender e se desenvolver, quanto mais aprende, mais capaz

ele se torna (Harder; Grachek; Pieczarka, 2020, p. 267). Em outras palavras,

E o professor quem realiza o papel de criar as condices de aprendizagem, por meio de
praticas pedagdgicas planejadas intencionalmente, isto €, da organizagdo do trabalho
educativo, para que seus alunos possam se apropriar dos conhecimentos e conceitos cientificos
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sistematizados nos conteddos curriculares, apropriando-se objetivando-os, isto €, realizando
mediagdes cognitivas (Farias; Bortolanza, 2013, p. 105).

Durante 0 momento de insercao no contexto escolar, pude observar que grande parte da
turma possui dificuldades de leitura e escrita, o que impactava negativamente o desempenho e
desenvolvimento escolar dos alunos, embora houvesse diversos recursos e estratégias aplicadas pela
regente a situacao persiste, ciente desta situacao, realizei pesquisas e formacdes complementares na area
da alfabetizagao e planejando atividades, visando a amenizagao deste quadro.

Em 19 de agosto de 2025, ministrei uma aula referente a disciplina de ciéncias com o tema
sistema cardiovascular. Na ocasiao, estavam presentes 32 alunos. Iniciei utilizando recursos visuais para
apresentar o funcionamento e partes constituintes desse sistema. A aula foi solicitada pela professora
regente, que pediu uma atividade que poderia ser utilizada como notas referentes ao 3° bimestre.

Apos apresentacdo, fortaleci a aprendizagem por meio de uma atividade escrita e da producao de
estetoscopios confeccionados pelos proprios alunos, utilizando materiais reciclaveis. Ao final, trabalhei os
movimentos cardiacos (sistole e diastole). Trata-se de uma pratica de grande relevancia, pois, de acordo
com Julieta Beserra da Silva (2019), atividades praticas fortalecem o pensamento cientifico e estabelecem
dialogo entre teoria e pratica, permitindo que os alunos transformem o conhecimento adquirido em

experiéncias concretas.

CONSIDERACGES FINAIS

Minhas experiéncias ao longo deste primeiro ano (edicdo 2024-2026) do PIBID foram muito
positivas. Observacdes e conversas com a professora titular contribuiram para que buscasse por
qualificagdes complementares para auxiliar frente as demandas da escola, contribuindo
concomitantemente com minha formacgao profissional.

Estar inserida nestas experiéncias ampliaram minha visao de mundo, compreender o
funcionamento do ambiente escolar, associar a teoria-pratica, tais vivéncias foram primordiais para meu
desenvolvimento humano e profissional. Permitiram que pudesse identificar, pontos em relagéo a pratica
pedagdgica que preciso melhorar, e consolidou pontos ja existentes.

Sobre o papel social docente, acredito em sua ineréncia no exercicio profissional, pois o0s
professores, cotidianamente estdo diante de situacdes desafiadoras e como Paulo Freire coloca, é preciso
agir e ser um profissional que ndo se cala frente as injusticas sociais. Com relagdo a problematica dos

problemas que a alfabetizacao tardia carrega, € necessaria uma formagao continua, pois como Tardif (2014),
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tais situagdes sdo variaveis que cobram do professor, a habilidade de enfrenta-las, para que a dindmica
escola ocorra com fluidez. Durante o cotidiano escolar, percebi a importancia da afetividade entre os
professor-aluno, pois como Vygotsky (1991) coloca em seus preceitos tedricos, trata-se de um grande
propulsor da aprendizagem, esta relagao durante os dias letivos nao precisa ser um embate, onde a figura
de autoridade determina o que os alunos devem e como aprender, da forma que o ensino tradicionalista
coloca. E preciso empatia no processo de ensino-aprendizagem, pois cada crianga carrega consigo uma
bagagem cultural, especificidade e o professor como mediador do conhecimento, precisa também ser um
“facilitador” da aprendizagem. Neste sentido, defendo o uso de métodos e recursos que tornem o percurso

escolar mais lidicos e que despertem mais interesse dos alunos.
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0 PAPEL DO PIBID NA CONSTRUGAO DA DOCENCIA

Yara Raquel Diniz Goveia

INTRODUCAO

Inseridas de maneira estratégica no contexto educacional brasileiro as politicas de formagao
docente sao instrumentos para articular de maneira intencional todo o processo de formagao inicial e
pratica pedagogica situada no pais. Esse movimento é historicamente orientado pela LDB, de 1996, que
estabelece a formagéo docente em nivel superior, por meio de cursos de licenciatura, pelo PNE e por
diretrizes do CNE. Diante disso o conceito de docéncia passa a ser construido continuamente apds a
academia, a partir de vivéncias formativas no espago escolar. 0 PIBID é uma iniciativa vinculada a
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Esse projeto surgiu em um contexto
de desenvolvimento de diversas politicas voltadas a formacao de professores, especialmente apos a
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
0 foco do programa é a formacdo integral do estudante de licenciatura, unindo teoria e pratica. Os
licenciandos sdo inseridos no cotidiano da rede publica de educacao basica, com o intuito de vivenciar e
participar da experiéncia de ser professor. As experiéncias de aprendizagem da docéncia abrangem desde
o conhecimento das questdes administrativas e a compreensao dos aspectos socioculturais dos alunos, até
as relag0es interpessoais, a pratica de ensino em sala de aula e a insergdo na pesquisa académica.

0 programa envolve trés eixos fundamentais: ensino, pesquisa e extensao, estabelecendo uma
ponte entre as universidades federais e os sistemas escolares municipais e estaduais. No caso deste relato,
a parceria ocorre entre a Universidade Federal do Maranhéo (UFMA), o estado do Maranhao e o municipio de
Paco do Lumiar. Os integrantes do PIBID sao compostos pelos professores da Instituicao de Ensino Superior
(IES), professores supervisores, professores regentes, alunos da educagdo basica e os pibidianos
(licenciandos bolsistas do programa.) Em consonancia com as ideias de Tardif (2000), os cursos de formagao
docente, sobretudo os da area educacional, sdo "idealizados segundo o modelo aplicacionista do
conhecimento"”, ou seja, priorizam a teoria nos primeiros anos e deixam as acdes praticas para o final da
formacao. Essa desproporgdo gera um impacto negativo na atuagdo profissional dos recém-formados, que
muitas vezes saem da graduacao sem a devida preparacao para lidar com os desafios da realidade escolar.

Diante desse cenario, o PIBID amplia horizontes ao valorizar a docéncia desde o inicio da
formacao, buscando equilibrar essa lacuna entre teoria e pratica. Ele oferece vivéncias significativas nas

escolas ao mesmo tempo em que consolida a base tedrica nas universidades. Assim, este trabalho busca
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apresentar minhas primeiras impressdes como pibidiana, por meio de um relato de experiéncia enquanto
graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal do Maranhao, a partir das vivéncias e dos estudos
realizados no PIBID e na realidade escolar da Escola Militar 2 de Julho - Unidade XLIII, localizada no

municipio de Pago do Lumiar, no estado do Maranhao.

VIVENCIAS NO PIBID E 0S DESAFIOS DA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES

Meu ingresso no PIBID se deu por meio do Edital n° 10/2024, que compde a edigdo 2024-2026.
A selegdo ocorreu com base no indice académico. A frente do programa, como coordenadora de rea e
orientadora, esta a professora doutora Karla Cristina Silva Souza, representante do curso de Pedagogia e
responsavel pela area de Pedagogia Ampla. Ao observar a atuacdo da professora Karla enquanto
coordenadora de area, € inevitavel lembrar a concepcao de Henri Giroux no livro escola critica e politica
cultural sobre o papel docente como uma pratica politica, ele defende que os professores e professoras nao
podem ser vistos como técnicos ou burocratas, mas como pessoas ativamente envolvidas nas atividades
criticas e questionamentos a servico do processo emancipatorio e libertagdo. Essa perspectiva encontra
eco na postura desta professora, cuja pratica vai muito além da simples aplicagéo de conteddo. Ela se
posiciona como uma educadora comprometida com a formacao critica dos futuros docentes, promovendo
espacos de dialogo, reflexao e valorizacao das experiéncias dos alunos, o que reforca seu papel como agente
de transformacao social, 0 PIBID & uma extensdo pratica da teoria que desenvolvemos na universidade. Ele
proporciona vivéncias, observagdes, participacoes e reflexdes sobre o cotidiano da escola real, com todos
os seus desafios e particularidades.

Por meio dessa politica publica, o licenciando tem a possibilidade de se reconhecer como
parte fundamental da engrenagem educacional. 0 programa esta previsto na LDB, no Plano Nacional de
Educagdo (PNE) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores (Resolugdo n°
02/2015-CNE), com destaque para a valorizagao da iniciagao a docéncia, por meio da experiéncia adquirida
no percurso. Vale ressaltar que toda experiéncia € Unica, mas nao isolada. Pesquisas anteriores (Gatti et al,,
2014), expressas em dissertacoes, livros e artigos, apontam que o programa promove mais avangos do que
limitagdes no que tange a formagao docente.

Durante os encontros do PIBID (reunides que acontecem toda dltima sexta-feira do més),
somos instruidos e guiados por estudos diversos. Nos dltimos trés meses, vivenciando o ambiente escolar,
ficou evidente o quanto o professor precisa estar preparado e como o PIBID contribui significativamente para

a formacao inicial docente. Esse contato reafirmou em mim a percepcao de que o professor é alguém que
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reflete, planeja, se reinventa e concretiza os fundamentos pedagogicos e as herangas intelectuais,
contribuindo para a construcao de uma sociedade mais justa. Acompanhar o trabalho de uma professora
mais experiente e observar suas estratégias diante das inimeras dificuldades como: uma sala superlotada
(no meu caso, 33 alunos, sendo 5 atipicos), apoio limitado de tutores, pais ausentes, uma Secretaria de
Educacao que nao valoriza seus educadores e a falta de recursos revela a complexidade e os desafios da
docéncia.

E diante de tudo isso, o que fazer? A educacao publica sobrevive, resiste e se reinventa.

0 PIBID é uma extensao pratica da teoria que desenvolvemos na universidade. Ele proporciona
vivéncias, observagdes, participacdes e reflexdes sobre o cotidiano da escola real, com todos os seus
desafios e particularidades. Por meio dessa politica publica, o licenciando tem a possibilidade de se
reconhecer como parte fundamental da engrenagem educacional. 0 programa esta previsto na LDB, no Plano
Nacional de Educacdo (PNE) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de professores
(Resolugdo n° 02/2015-CNE), com destaque para a valorizagdo da iniciacdo a docéncia, por meio da
experiéncia adquirida no percurso. Vale ressaltar que toda experiéncia € inica, mas nao isolada. Pesquisas
anteriores (Gatti et al,, 2014), expressas em dissertacoes, livros e artigos, apontam que o programa promove
mais avancos do que limitacdes no que tange a formacao docente.

Durante os encontros do PIBID (reunides que acontecem toda ultima sexta-feira do més),
somos instruidos e guiados por estudos diversos. Nos Gltimos trés meses, vivenciando o ambiente escolar,
ficou evidente o quanto o professor precisa estar preparado e como o PIBID contribui significativamente para
a formagao inicial docente. Esse contato reafirmou em mim a percepcao de que o professor € alguém que
reflete, planeja, se reinventa e concretiza os fundamentos pedagogicos e as herangas intelectuais,
contribuindo para a construcao de uma sociedade mais justa. Acompanhar o trabalho de uma professora
mais experiente e observar suas estratégias diante das inimeras dificuldades como: uma sala superlotada
(no meu caso, 33 alunos, sendo 5 atipicos), apoio limitado de tutores, pais ausentes, uma Secretaria de
Educacao que nao valoriza seus educadores e a falta de recursos revela a complexidade e os desafios da

docéncia.

SOBRE A HISTORIA DA ESCOLA

Sempre que volto meu pensamento a Unidade de Educacéo Basica Vereador José Carlos Costa
Pereira, ndo penso apenas em uma construgao de tijolos e tinta. Penso em uma memdria coletiva, quase um

relicario afetivo. A escola, antes de tudo, nasceu de um desejo um desejo que brotou no coragéo de gente
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simples, mas determinada. Pessoas que sonhavam com a possibilidade de um futuro mais justo por meio da
educacao publica. Gente que entendia que ensinar e aprender também é um ato de resisténcia.

Dentre essas pessoas, um nome se mantém presente em minha lembranca: Conceigdo Ramos
Martins. Uma mulher que néo se contentava com o minimo, embora lutasse diariamente por ele. Foi ela
quem costurou os primeiros pedidos, os primeiros gestos de cuidado: merenda, cadeiras, estrutura. Sabia
que dignidade se constrai nos detalhes.

Em 1991, o terreno na Rua 05, Quadra 27, na Vila Epitacio Cafeteira, foi adquirido pela
prefeitura. E ali, no que antes era so chao batido, ergueu-se a esperanga em forma de escola. Recebeu o
nome de um vereador da época, foi ganhando paredes, depois salas, um pequeno laboratario de informatica,
até um muro que, embora modesto, simbolizava protecdo. Tudo era fruto de um esforgo conjunto, quase
artesanal. Nada era simples, mas tudo era possivel. A comunidade acreditava. A escola pulsava junto.

0 tempo passou. Novos gestores, diferentes professores, politicas que vinham e iam. E a escola
seguia firme. Mudava, sim, mas permanecia com a mesma esséncia: a de um espago vivo, em constante
construcao coletiva. Em 2024, no entanto, uma mudanca mais incisiva atravessou esse percurso. Uma
parceria entre o municipio e o Corpo de Bombeiros trouxe um novo projeto: o Colégio Militar do Corpo de
Bombeiros - Unidade XLIIl. Um nove nome. Uma nova proposta. Uma outra roupagem.

Tudo parecia estar envolto em promessas de organizacao, disciplina, rendimento. Uma nova
logica se impunha. Mas transicdes, eu aprendi, ndo sdo apenas administrativas. Elas sao afetivas, culturais,
humanas. E nem sempre chegam com suavidade. Observo, com o cuidado de quem vive por dentro, que
algumas tensdes comecaram a surgir. 0 espaco fisico, que nunca foi amplo, agora parece ainda mais
comprimido diante das exigéncias do novo modelo. Faltam areas comuns, falta estrutura para o ideal que
se deseja implementar. As vezes, falta até o siléncio elemento essencial para quem preza pela ordem rigida.
Arealidade, por vezes, nao acompanha o projeto. Temos professores experientes, que conhecem os caminhos
da sala de aula como poucos. Gente que dedicou anos a educagao publica, mas que agora se vé um pouco
deslocada, como se nao houvesse mais lugar para suas vozes. Para Apple (2001), as tensdes escolares sdo
resultado direto de politicas educacionais que intensificam o trabalho docente sem oferecer condigdes
materiais e simbélicas adequadas.

Em Pedagogia do Oprimido (1968) e em Pedagogia da Autonomia (1996), Freire traz para o
centro da discussao aquilo que denomina educacao bancaria, caracterizada por relacdes verticalizadas e
pela retirada da autonomia do educando por meio da autoridade do professor ou da propria instituigo. A
partir dessa critica, 0 autor problematiza a imposicéo da ordem, da disciplina e do controle, compreendendo

tais praticas ndo como formagao, mas como adaptagao, uma vez que adaptar significa condicionar o aluno
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a apenas reproduzir, e ndo a produzir. E nesse ponto que se evidencia o choque entre concepgdes distintas
de educacao, pois, quando diferentes bagagens e olhares nao se escutam, estabelece-se um siléncio entre
as partes, um ruido que impede a construcao conjunta. No cotidiano escolar, esse descompasso torna-se
visivel entre discursos pedagdgicos que defendem protagonismo, afetividade e projeto de vida e uma
estrutura que prioriza hierarquia, siléncio e cumprimento rigido de regras.

Sao linhas que raramente se encontram e, entre elas, estao os alunos, alguns conseguindo se
adaptar, outros se perdendo, e muitos apenas seguindo, sem compreender com clareza para onde estao
sendo conduzidos. Tornaram-se espectadores de uma peca que ja nao reconhecem. Ndo escrevo isso com
amargura. Escrevo com esperanca. Com o olhar de quem acredita, profundamente, na poténcia da escola
publica. A intengéo pode ter sido nobre e eu reconhego isso. Mas toda mudanca precisa ser construida com
escuta, com sensibilidade e com a participagao de quem faz a escola acontecer no cotidiano.

Porque toda escola tem historia. Tem memoria. E tem raizes. Nao basta mudar o nome ou

trocar o uniforme. E preciso cuidar da alma da escola. E a aprendizagem, essa sim, exige escuta.

APRENDER A ENSINAR: a poténcia da horizontalidade

0 PIBID possibilita a aprendizagem da docéncia e o entendimento da dinamicidade que a
realidade escolar exige. Estou experimentando a insercao no cotidiano da escola, participando de eventos,
acbes intervencionistas, planejamento pedagdgico, elaboracdo de materiais didaticos e projetos de
pesquisa. Ao entrar no programa, eu nao conhecia suas propostas. Nao imaginava que teria um contato tao
direto e tdo frequente com os alunos e isso logo no inicio do curso. A oportunidade de vivenciar a tao debatida
praxis me mostrou que nao existe linearidade ou formula magica.

Conhecer mais profundamente a profissao docente me fez entender que ela nao se limita aos
conhecimentos tedricos ou filosoficos, mas também envolve afetividade, historias de vida, emogdes e
sentimentos. Ser professor nao é somente cultivar habilidades técnicas, pois, na pratica cotidiana da escola,
acaba ficando evidente que sensibilidade, criatividade e compromisso civil com o ato de educar precisam,
necessariamente, falar mais alto.

Diante dessa realidade, a pratica utilizada exigia, desde o inicio, uma postura mais sensivel e
criativa, diretamente relacionada as limitagdes estruturais e materiais que, infelizmente, estéo presentes
no contexto escolar. Nesse cenario, o PIBID passa a se apresentar, de forma concreta, como uma alternativa
capaz de desenvolver, nos formandos, a esséncia que a educacao exige para existir, uma vez que se afasta

de uma formag&o puramente técnica e aproxima o académico da realidade viva da escola.
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Entre as estratégias adotadas, destacou-se o planejamento de aula individual de
alfabetizacdo, o qual foi sendo construido de maneira adaptada para os alunos que apresentavam maiores
dificuldades no processo de leitura e escrita. Dentro dessa adaptacdo, ainda se fazia necessaria uma
subadaptacdo, pensada a partir daquilo que fazia sentido para cada aluno, muito proxima das estratégias
defendidas por Paulo Freire. Nesse processo, eram destinados cerca de vinte minutos para cada aluno, ainda
em sala de aula, pratica que comegou a ser desenvolvida em meados de setembro e outubro. Assim, quando
0 aluno demonstrava interesse pelo futebol, todo aquele momento era direcionado para palavras
relacionadas a esse universo, como nomes de jogadores e objetos do futebol, e, a partir dessas palavras,
iam sendo formadas silabas, com treino constante da casa silabica.

Posteriormente, o complemento desse estudo acabava sendo realizado em casa, quando o
aluno levava algum material para revisar, pratica que eu realizava duas vezes por semana. Além disso,
houve também o desenvolvimento de um projeto na biblioteca, espago em que havia uma quantidade maior
de alunos e no qual minha participacao ocorreu em apenas duas aulas. Nessas ocasioes, foi utilizada a
estratégia de contagdo de historias e, a partir dessa contagao, iam sendo destacadas palavras com as quais
os alunos ainda nao tinham tido contato. Em seguida, essas palavras eram estudadas juntamente com suas
respectivas familias silabicas, ampliando o repertorio e fortalecendo o processo de alfabetizagao.

Como resultado desse conjunto de praticas, alunos que se encontravam no nivel silabico
passaram a avangar mais rapidamente, alunos que nao conseguiam ler palavras simples comecaram a
apresentar progresso na leitura, e alguns alunos que estavam praticamente destinados a reprovacao
conseguiram, ao final do processo, ser aprovados. 0 PIBID, ao possibilitar esse contato direto com a escola,
acaba facilitando, de maneira significativa, o desenvolvimento de habilidades basicas para a condugéo de
uma sala de aula, especialmente em academicos ainda inexperientes.

0 programa aproxima o futuro professor da realidade que ele enfrentara ao longo da sua
trajetoria profissional, inclusive no que diz respeito a escolha da lotacdo, que nem sempre direciona para
escolas com estrutura fisica adequada para o desenvolvimento de projetos, atividades lidicas ou praticas
de educacdo fisica, realidade recorrente nos municipios do Maranhao. Diante disso, esse professor em
formagao passa a enxergar, de forma mais clara, as auséncias e os limites de recursos existentes,
aprendendo, a partir dessas vivéncias, a desenvolver competéncias que dificilmente seriam construidas
apenas por meio do recebimento de contedos tedricos na universidade.

Por fim, o PIBID nao me ensinou somente a frequentar a escola dois dias por semana, mas
contribuiu diretamente para a transformagao da minha forma de enxergar o mundo, de me relacionar com

os alunos, de planejar e ministrar aulas e de adaptar praticas pedagdgicas para alunos com necessidades
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especificas. Nesse percurso, fui me tornando outra pessoa e outra profissional, reconhecendo que essa

construgao so foi possivel gragas as experiéncias proporcionadas pelo PIBID.

CONSIDERAGGES FINAIS

Estar no programa tem sido, para mim, uma experiéncia revolucionaria, pois me permite
palpar as teorias através da realidade escolar. Desenvolvi um olhar mais sensivel, critico e paciente, e
compreendi que a transformacao da escola vai muito alem da vontade de querer transformar.

A qualidade do ensino ndo se da apenas pelo dominio dos conteidos, mas pelo
desenvolvimento de uma postura ética, comprometida com a formagao humana dos estudantes. Ao longo
dessa trajetoria, enfrentei desafios, emocionei-me com pequenas conquistas e percebi o quanto a docéncia
exige de nos e, a0 mesmo tempo, desperta nosso lado mais humano. Este programa tem me permitido
crescer como estudante e como futura profissional. Estou, enfim, compreendendo aquilo que é téo falado na
faculdade: ensinar é um ato politico que requer escuta, trocas, dialogos e reflexao. Por isso, afirmo com

convicgao que esta vivencia tem sido essencial para o meu processo formativo.
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PIBID COMO LABORATORIO DE FORMACAO DOCENTE:
supervisao, ludicidade e educacao inclusiva
em uma escola de tempo integral

Otavio Augusto de Moraes
Karla Cristina Silva Sousa
INTRODUCAO

A formacao inicial de professores constitui um dos temas mais debatidos no campo das
politicas educacionais brasileiras. Nesse cenario, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia
(PIBID), instituido pela Coordenagao de Aperfeioamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), apresenta-se
como uma politica publica estratégica de articulacdo entre as universidades e a educagdo basica,
permitindo que licenciandos vivenciem, ainda durante a graduacao, os desafios e as complexidades da
pratica docente (Brasil, 2010).

No ambito da Universidade Federal do Maranhao (UFMA), o subprojeto PIBID vinculado ao curso
de Pedagogia encontrou na Escola Municipal Integral (EMI) Alana Ludmila, localizada no municipio de Pago
do Lumiar/MA, um campo fértil para a experimentacao pedagogica. Como apontam Pimenta e Lima (2019),
programas como o PIBID, nao devem se configurar como mera observagao passiva da realidade escolar, mas
como um espaco de intervencao intencional e reflexiva, capaz de mobilizar os saberes tedricos em dialogo
com as demandas concretas da pratica. “E cabe indagar até que ponto a escola tem sido um espaco de
questionamento, investigacao, sistematizagao e producao de conhecimentos decorrentes da reflexao sobre
a sua realidade, sobre si mesma e sobre o ensino que nela se realiza?” (Pimenta e Lima, 2019, p. 10).

0 comego ja comegou, nunca surge do nada. Quando olhamos para programas como o PIBID, e
a forma como foi concretizado em muitas instituicoes de todo o Brasil, facilmente identificamos
proximidades com a proposta apresentada neste texto. Sao ideias diferentes, mas que se baseiam num
mesmo movimento de transformacao da formacao de professores (Novoa, 2019, p. 12).

Este artigo tem como objetivo analisar o processo de supervisao desenvolvido junto a oito
bolsistas do PIBID/UFMA durante o ano letivo de 2025, identificando as contribuigdes do programa para a
construcdo da identidade profissional docente, a efetividade das intervengies pedagdgicas em
alfabetizacdo e letramento, e os desafios éticos e institucionais enfrentados no contexto de uma escola de
tempo integral. A questdo central que orienta este trabalho é: de que modo a supervisdo mediadora no PIBID
potencializa o desenvolvimento de competéncias docentes e a formacao da identidade profissional dos

licenciandos?
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A relevancia desta investigacao reside na necessidade de produzir registros sistematicos e
teoricamente fundamentados das experiéncias do PIBID, contribuindo para a literatura sobre formacao
docente inicial e para a construgéo de referenciais de supervisdo que superem a perspectiva burocratica

em diregdo a uma pratica co-formativa, reflexiva e humanizadora.

FORMAGAO DOCENTE INICIAL E 0 PAPEL DO PIBID

A formagéo de professores tem sido objeto de intensa produgdo académica nas ultimas

décadas. Novoa (2019, p.9) defende que:

A relagdo que se estabelece, na formacao inicial, entre os estudantes das licenciaturas e os
professores da educagdo basica é muito importante para conceber politicas de indugdo
profissional, isto €, de insercdo dos jovens professores na profissao e nas escolas. A formagdo
nunca esta pronta e acabada, é um processo que continua ao longo da vida.

A formacao docente ndo se reduz a aquisicdo de técnicas ou conteddos, mas implica um
processo continuo de construgao identitaria, no qual o professor aprende a ser professor em interagao com
seus pares, com os estudantes e com a cultura da escola. Nessa perspectiva, os espagos de imersao na
pratica, como o PIBID, sdo fundamentais por oferecerem ao licenciando um contato com a complexidade da
docéncia.

Tardif (2014, p. 18) relata que “o saber dos professores é plural, compdsito, heterogéneo, porque
envolve, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer bastante diversos, provenientes
de fontes variadas e, provavelmente, de natureza diferente”, provindo também das relagdes com os seus
pares. Para o autor, a profissionalizagao docente exige que os professores em formagao sejam reconhecidos
como sujeitos do conhecimento, e ndo apenas receptores de conteddos académicos. 0 PIBID, ao inserir o
licenciando na dinamica real da escola, cria condigdes para a mobilizacao e a ressignificacao desses

saberes.

ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E LUDICIDADE

A alfabetizacdo e o letramento constituiram eixo estruturante das agdes desenvolvidas pelos
bolsistas na EMI Alana Ludmila. Soares (2009, p. 18) distingue os dois conceitos: enquanto a alfabetizagao
diz respeito ao processo de aquisicao do codigo escrito, o letramento “¢, pois, o resultado da agao de ensinar

ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condigdo que adquire um grupo social ou um individuo como
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consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. A autora defende que ambos os processos devem ocorrer de
forma simultanea e articulada, o que implica praticas pedagogicas que transcendam a mera decodificacao.

Nesse contexto, a ludicidade emerge como estratégia pedagogica relevante, especialmente
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Kishimoto (2011) argumenta que o jogo educativo, quando planejado
intencionalmente, nao apenas engaja as criancas afetivamente, mas favorece o desenvolvimento cognitivo,
socioemocional e motor. As intervencoes ludicas realizadas pelos bolsistas no periodo analisado alinham-
se a essa perspectiva, evidenciando que a brincadeira e o jogo ndo sdo opostos a seriedade pedagdgica, mas

instrumentos dela.

EDUCAGAO INCLUSIVA E FORMAGAD PARA A DIVERSIDADE

A educacao inclusiva, enquanto principio orientador das politicas educacionais brasileiras,
sustentada pela Lei Brasileira de Incluséo (Brasil, 2015) e pela Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), demanda profissionais capazes de reconhecer e responder
a diversidade dos estudantes. A formacao inicial tem papel fundamental nesse processo, pois é durante a
graduacdo que futuros professores precisam desenvolver sensibilidade pedagogica para a incluséo.
Mantoan (2015, p. 16) afirma que “a perspectiva de formar uma nova geragao dentro de um projeto
educacional inclusivo é fruto de exercicio diario da cooperagdo, da colaboracdo, da convivéncia, do
reconhecimento e do valor das diferencas, que marcam a multiplicidade, a natureza mutante de todos nos.”

0 contato dos bolsistas com o Atendimento Educacional Especializado (AEE) durante o PIBID
representa, nesse sentido, uma oportunidade insubstituivel de formagéo, permitindo que os licenciandos
vivenciem, in loco, as especificidades do trabalho com estudantes com deficiéncia e necessidades

educacionais especificas.

PERCURSO METODOLOGGICO

Este artigo adota uma abordagem qualitativa de natureza interpretativa, configurando-se
como um relato de experiéncia fundamentado, modalidade que Minayo (2014) caracteriza pela énfase na
compreensao dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas praticas, em detrimento da generalizagao
estatistica. A base empirica € constituida pelos registros sistematicos da superviséo realizada ao longo do
ano letivo de 2025, compreendendo anotagdes de campo, dialogos formativos com os holsistas e as

avaliagdes qualitativas dos professores regentes.
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0 campo de pesquisa € a EMI Alana Ludmila, escola piblica municipal de tempo integral
localizada em Paco do Lumiar/MA, que recebeu oito bolsistas do subprojeto PIBID/UFMA Pedagogia Ampla,
distribuidos em turmas do 3° a0 5° ano do Ensino Fundamental e no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), no ano letivo de 2025. Os nomes utilizados para identificar os participantes séo ficticios, adotados
com o objetivo de preservar o anonimato e a identidade dos bolsistas, em conformidade com os principios
eticos que regem a pesquisa com seres humanos (Resolugao CNS n° 510/2016).

A analise das trajetorias foi organizada em trés categorias emergentes: (1) a construgéo da
autonomia pedagdgica na transicdo da observagdo para a regéncia; (2) o uso da ludicidade e das
intervencoes de alfabetizagdo como praticas intencionais; e (3) os desafios éticos e institucionais

enfrentados no contexto da supervisao.

0 PROJETO UNIFICADO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: planejamento como formag3o

Um dos eixos centrais das atividades no periodo foi a construco coletiva de um Projeto de
Alfabetizagao e Letramento, que emergiu simultaneamente como resposta a uma diretriz da Coordenacao
de Area e como necessidade imediata identificada pela prdpria escola. A iniciativa voltou-se, inicialmente,
para as turmas de 3° a 5° anos atendidas pelo PIBID, mas rapidamente revelou uma dimensao mais ampla:
a urgéncia de enfrentar, de forma sistematica e colaborativa, os elevados indices de alunos chegando aos
4° e 5° anos sem plena consolidagao do processo de alfabetizagao.

Esse cenario ndo era desconhecido pelos professores dos quintos anos. Ainda no inicio do ano
letivo de 2025, os trés docentes responsaveis por essas turmas, cada um acompanhado por um bolsista do
PIBID, ja desenvolviam, de forma cooperativa, um projeto interno de intervengdo em alfabetizagéo,
mobilizados pela constatacao diaria de estudantes com déficits severos de leitura e escrita em turmas que
estavam concluindo o primeiro ciclo do Ensino Fundamental. A chegada crescente de alunos nao
alfabetizados ou semialfabetizados aos quartos e quintos anos evidenciava uma ruptura no fluxo esperado
de aprendizagem, impondo aos professores e ao PIBID uma postura de resposta ativa, intencional e
coordenada.

A EMI Alana Ludmila conta com uma sala de alfabetizagao, espago especializado voltado ao
atendimento de estudantes em defasagem no processo de aquisigao da leitura e da escrita. Contudo, no ano
letivo de 2025, o funcionamento desse espaco foi sistematicamente comprometido por uma pratica
recorrente: a professora responsavel pela sala era convocada para substituir docentes ausentes em outras

turmas, deixando de realizar o atendimento planejado. A educagao deve ser intencional, possuir
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regularidade, sistematizagao e progressividade nas intervengoes; condigoes que a descontinuidade impede
estruturalmente seu sucesso. A mobilizagao da professora da sala de alfabetizagao para cobrir auséncias
de outros professores revela uma hierarquia escolar implicita de prioridades que subestima a especificidade
e a relevancia desse trabalho, penalizando exatamente os estudantes que mais precisam de atengao
sistematica.

Foi nesse contexto de demanda urgente e estrutura fragilizada que o processo de elaboragao
do projeto unificado de alfabetizagao e letramento ganhou sentido. Para que bolsistas e supervisor
pudessem escrever o projeto e planejar intervengdes, foi necessario aprofundar os estudos sobre
alfabetizacdo fonética e consciéncia fonoldgica. Esse movimento de estudo coletivo-individual é
precisamente o que o PIBID deve provocar: ndo a aplicagdo mecénica de receitas pedagdgicas, mas a
produgdo de conhecimento situado, articulado entre teoria e demanda real (Pimenta; Lima, 2019).

Alfabetizagdo fonética refere-se ao ensino sistematico das relagdes entre fonemas (sons da
lingua) e grafemas (letras e combinacdes de letras), reconhecida pela pesquisa como uma das bases mais

slidas para a consolidacao da leitura e da escrita.

[.] varios estudos experimentais tém mostrado que grupos de alunos submetidos a
procedimentos de treino em consciéncia fonologica, durante o processo de alfabetizagao,
apresentam ganhos significativos em leitura e escrita quando comparados a grupos de alunos
com caracteristicas semelhantes e que ndo participaram da intervengdo (Justino; Barrera,
2012, p. 400).

A necessidade de dominar os referenciais para atuar com os alunos em defasagem
transformou o planejamento do projeto em uma oportunidade de formagao tedrica. 0 PIBID cumpriu, assim,
uma de suas funcdes mais essenciais: a de criar condigoes para que o licenciando aprenda o que a formagao
inicial, por sua natureza generalista, muitas vezes nao alcanca.

Pimenta e Lima (2019) destacam que o planejamento é uma dimensdo constitutiva da
profissionalidade docente, e que aprender a planejar € tdo importante quanto aprender a executar. Os
desafios logisticos enfrentados (a dificuldade de articular horarios entre professores regentes e professores
horistas, a necessidade de conciliar as intervengdes com o calendario de avaliagdes diagndsticas) nao
impediram o planejamento do projeto, mas tornaram o processo ainda mais formativo, exigindo persisténcia,
adaptacao e colaboracao entre todos os envolvidos.

0 documento foi concluido, aprovado pela gestdo da EMI Alana Ludmila e optou-se por ndo
iniciar sua execugao de forma apressada ao final do ano letivo de 2025, reservando-o como eixo norteador

para o ciclo de 2026.
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TRAJETORIAS DE FORMAGAQ: da observagdo a regéncia com intencionalidade

A analise das trajetorias individuais dos oito bolsistas revela um padrao comum: a transigéo
progressiva de uma postura observadora e assistencial para uma atuagao docente com crescente
autonomia e intencionalidade pedagagica. Esse movimento confirma o que Tardif (2000, p.13) denomina de
epistemologia da pratica, € "o estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em
seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as tarefas".

Edna (3° Ano B) exemplifica esse percurso ao demonstrar, sob a supervisao, uma postura
reflexiva e investigativa, transformando os momentos de observagao em diagnasticos sobre as dificuldades
de leitura e escrita dos alunos. A estudante apresentou, para a supervisao, a necessidade do dialogo sobre
a abertura de oportunidade para uma postura mais ativa em sala de aula, junto a sua regente; reforgando
a ideia de transformagao da observacao para uma atuacao mais efetiva em sala de aula. A atuacao
corrobora com a ideia de que a supervisao ativa é condicao para o aproveitamento formativo do PIBID.

Ruthi (4° Ano B) destacou-se pela transdisciplinaridade: assumiu a regéncia em Geografia,
Historia e Lingua Portuguesa e conduziu, junto a sua turma, o projeto da Consciéncia Negra com engajamento
politico e rigor pedagadgico. Seu perfil, ja evidenciado pelos movimentos estudantis que ela participa, se
converte na escola em pratica e na formagéo da identidade docente. 0 estagio e o PIBID “além de contribuir
para a construgdo da identidade docente, amplia e aprofunda o conhecimento pedagdgico e da praxis
educativa docente, especialmente quando se vincula as escolas publicas” (Pimenta; Lima, 2019, p. 10).

Joel (4° Ano C) ressignificou o conceito de aula ao estruturar jogos matematicos e atividades
lidicas com objetivos pedagagicos explicitos, fundamentados na BNCC. Sua atuacéo dialoga diretamente
com Kishimoto (2011): a ludicidade ndo como entretenimento, mas como mediagéo pedagogica planejada
para o desenvolvimento cognitivo e socioemocional. Joel trabalhou a ludicidade tanto para o
desenvolvimento de conceitos quanto para o desenvolvimento motor de alguns estudantes, demonstrando
a flexibilidade em sua pratica pedagdgica e reforgando a construgdo da sua identidade docente.

Wesley, Maria e Heitor, alocados respectivamente nas trés turmas de 5° ano, em articulagao
direta com os trés professores regentes dessas turmas, os bolsistas constituiram uma rede colaborativa de
intervengdo em alfabetizaco. A intervencdo foi estruturada a partir do diagnastico dos niveis de leitura e
escrita dos estudantes, com a formacéo de grupos organizados por nivel de alfabetizagéo. Essa organizagao
permitiu que as atividades fossem planejadas com precisao para cada grupo.

A presenca simultanea de trés bolsistas e trés regentes nas trés turmas criou condigdes que

raramente estdo disponiveis na escola publica: a possibilidade de atender, de forma sistematica e
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personalizada, os alunos que chegaram ao 5° ano sem dominio pleno do sistema de escrita alfabeética, sendo
que a interagao entre os pibidianos e os professores se assemelha a uma corregéncia.

Tornar-se professor - para nos servirmos do célebre titulo de Carl Rogers, tornar-se pessoa
- obriga a refletir sobre as dimensdes pessoais, mas também sobre as dimensdes coletivas do professorado.
Nao € possivel aprender a profissao docente sem a presenca, o apoio e a colaboragéo dos outros professores
(Novoa, 2019).

Foi nesse sentido que o projeto foi sendo desenvolvido em sala de aula, para que os seus
regentes pudessem apoiar e ambos apreender. Como complementa a autora, alfabetizar ndo é um ato
isolado, mas um processo que demanda continuidade e articulacao entre os diferentes atores que cercam o
aprendiz (Soares, 2009).

Mais do que um resultado em si mesmo, esse projeto interno dos quintos anos foi 0 embriao
do Projeto de Alfabetizacdo e Letramento que a coordenagéo pedagogica adotou como diretriz institucional
para 2026. 0 PIBID cumpriu, assim, uma fungao que ultrapassa a formagao dos licenciandos: contribuiu
concretamente para a producao de conhecimento pedagagico situado e para o fortalecimento da capacidade

de resposta da escola a um de seus desafios mais urgentes.

REMANEJAMENTOS: desafios éticos e ressignificagao formativa

0 periodo analisado foi marcado por dois remanejamentos de bolsistas, situagdes que, longe
de representarem simples ajustes administrativos, tornaram-se episodios formativos de natureza distinta:
um marcado pela vontade de autoconhecimento, outro por uma grave violagao ética que exige registro
cuidadoso e analise rigorosa.

0 remanejamento de da bolsista Juliana para o AEE atendeu a um desejo legitimo de
experimentacao em educacao especial. A estudante identificou-se plenamente com o novo ambiente e
desenvolveu competéncias de mediagao com estudantes com deficiéncia, confirmando o que Franga, Santos
e Freitas (2019, p.89) propde que “ainsercao no espago real de atuagao possibilitou ao pedagogo em formagao
vislumbrar suas capacidades de forma a implementa-las ao mercado de trabalho e as situagdes nas quais
estava inserido.” A pluralidade de professores com os quais interagiu no AEE, as diferentes concepgoes de
autonomia e 0 modo de trabalho que cada um expressava ajudaram a ampliar seu repertdrio pedagogico de
forma singular.

0 caso de Laudilina exige analise pormenorizada, tanto pelo carater grave do episddio quanto

pela nao-resposta institucional que o sucedeu. A situagao desenvolveu-se de forma gradual: a professora
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regente do 4° Ano A vinha demonstrando sinais crescentes de insatisfagao com a presenca da bolsista na
sala, expressos por meio de insinuacoes de deboche, postura de superioridade e clima de desconforto que
tornavam o ambiente de formacao progressivamente inviavel. Diante desse quadro, a bolsista solicitou ao
supervisor 0 remanejamento para outra turma, sendo assim o pedido que foi acolhido, formalizado e
comunicado a coordenagéo escolar.

0 episadio culminante ocorreu no momento da despedida. Ao se dirigir a professora regente
com a intengéo de agradecer o periodo em que esteve na sala (gesto de cortesia e maturidade relacional
que revela a postura ética da bolsista), Laudilina foi surpreendida por uma reagéo de extrema desproporcao
e violencia: a professora regente gritou e a ameagou com uma ferramenta. 0 que deveria ser uma transigao
respeitosa converteu-se em um episadio de intimidacao e ameaga fisica, praticado por uma profissional em
posicao de autoridade contra uma licencianda em formagao.

E necessario registrar que a professora regente alega ser portadora de Transtorno do Déficit
de Atencdo e Hiperatividade (TDAH). Essa informacao nao pode, contudo, ser mobilizada como justificativa
ou atenuante para condutas de injuria verbal e ameaca fisica. 0 TDAH é uma condicdo neuroldgica
reconhecida e passivel de suporte, mas ndo compromete a capacidade de discernimento ético nem exime o
sujeito de responsabilidade por atos que violam a dignidade de outra pessoa. Conforme estabelece a propria
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996) quanto ao respeito nos ambientes educativos,
nenhuma condicao de satide autoriza comportamentos de ameaca ou humilhagéo no espaco escolar.

A ética na formacao de professores ndo é apenas um conteddo a ser ensinado, mas uma
condicdo a ser vivida nas relagdes institucionais. Quando um espaco formativo reproduz violéncia, ele
contradiz, em sua esséncia, os principios que declara ensinar (Rios, 2010, p. 87).

0 aspecto mais preocupante do episadio, entretanto, ndo € apenas a violéncia em si mas a
resposta da instituicao escolar diante dela. Até o maio de 2026, nenhuma providéncia formal foi adotada
pela gestdo da EMI Alana Ludmila: ndo houve adverténcia, ndo houve instauragdo de processo
administrativo, ndo houve sequer um pedido formal de desculpas a bolsista. A gestao optou por uma postura
de omissao que, a0 no nomear e sancionar a violéncia, acaba por normaliza-la.

Essa inércia institucional €, ela propria, uma forma de violéncia secundaria. Ao silenciar
diante do ocorrido, a escola envia uma mensagem inequivoca aos atores envolvidos: que a hierarquia
profissional protege o agressor e abandona a vitima. Para uma licencianda em formagdo, experienciar no
apenas a violéncia direta, mas também a indiferenca da instituicdo que deveria protegé-la, pode produzir
marcas profundas na construgao da identidade profissional docente, gerando desconfianga nas estruturas

de gestdo e no proprio sentido da profissao.
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A despeito de todo esse contexto adverso, Laudilina demonstrou resiliéncia notavel.
Remanejada para o 3° Ano D, encontrou na nova turma e na nova professora regente o acolhimento e a
parceria pedagodgica que lhe haviam sido negados anteriormente, e concluiu o periodo com desenvolvimento
formativo consistente. Sua trajetdria €, ao mesmo tempo, um testemunho da capacidade humana de
ressignificar experiéncias traumaticas e uma critica silenciosa ao despreparo ético das instituicdes que
deveriam garantir condicoes dignas de formacao.

Este relato reafirma a necessidade de que o PIBID e as instituigoes parceiras desenvolvam
protocolos claros de protecao aos bolsistas, mecanismos de escuta ativa e canais de responsabilizagao

efetiva para situacdes de violéncia na escola-campo.

A SUPERVISAO COMO PRATICA COFORMATIVA

A supervisao exercida ao longo do ano letivo de 2025 foi orientada por uma concepgao
deliberada: a de que o ambiente formativo importa tanto quanto o conteddo da formagao. Antes de qualquer
planejamento de intervengéo pedagdgica, buscou-se garantir que os bolsistas se sentissem acolhidos,

conforme Novoa (2019, p. 14):

Trata-se de constituir uma comunidade de formagao, na qual, coletivamente, se definam
espagos de experimentagao pedagogica e de novas praticas, criando assim as condigdes para
uma verdadeira formagdo profissional docente [..]. Do lado das escolas, € importante que haja
um compromisso de acolhimento e de trabalho com os licenciandos e os professores iniciantes.

Reconhecemos que o ambiente é indispensavel para que o processo de construgdo da
identidade docente possa se desenvolver com autenticidade. Um licenciando que nao se sente seguro no
espaco de formacao dificilmente arrisca, experimenta ou reflete sobre sua pratica.

A transicao da postura observadora para a regéncia foi compreendida, desde o inicio, como
um processo nao-linear e individual. Cada bolsista carrega consigo uma trajetdria, um ritmo e uma forma
singular de se apropriar da docéncia. Tardif (2002) afirma que os saberes profissionais sdo construidos no
tempo e na experiéncia, o que implica reconhecer que forcar etapas ou impor uma progressao uniforme
contradiz a propria natureza da formagdo. A supervisdo procurou, portanto, respeitar esses tempos,
oferecendo desafios graduais e suporte diferenciado conforme as necessidades de cada bolsista.

Além da dimensdo pedagdgica, a supervisdo assumiu o papel de apresentar aos licenciandos
a complexidade real da instituicdo escolar, sendo que a escola ndo ¢ apenas o espaco da sala de aula: é um

campo de relagdes entre professores, entre docentes e coordenagéo pedagdgica, entre professores e gesto,
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entre profissionais e familias. Essas relagies sdo atravessadas por disputas, afetos, hierarquias e
negociacdes que condicionam, de forma determinante, o que € possivel fazer pedagogicamente.

A supervisao precisa se configurar como um espaco de escuta ativa, de intervencao junto aos
professores regentes, de dialogo formativo nos intervalos e, quando necessario, de defesa institucional dos
bolsistas diante de situagoes que colocavam em risco sua integridade ou seu desenvolvimento. 0 supervisor,
nessa perspectiva, nao é um fiscal, mas sim um parceiro na construcao da identidade docente, alguém que
caminha junto, que vé o que o bolsista ainda nao consegue ver em si mesmo e que cria as condigdes para

que ele avance no seu proprio tempo.

CONSIDERAGGES FINAIS

0 ciclo do PIBID/UFMA desenvolvido na EMI Alana Ludmila em 2025 demonstrou, de forma
consistente, que o programa cumpre seu papel de articulador entre a formagao académica e as demandas
reais da escola basica. A evolucdo dos oito bolsistas, da observacdo passiva para a regéncia com
intencionalidade pedagagica, ratifica a eficacia do PIBID em antecipar a realidade da sala de aula e fomentar
a identidade do professor-pesquisador.

As intervencdes de alfabetizagao nos quintos anos, a atuacao ludica e transdisciplinar nos
terceiros e quartos anos, e a consolidagdo do AEE como campo de exceléncia para a pratica da incluséo
demonstram que a presenca qualificada de bolsistas do PIBID representa um diferencial significativo para
a qualidade do ensino ofertado pela escola-campo.

Ao mesmo tempo, os desafios éticos e institucionais enfrentados no periodo, especialmente o
grave episodio de violéncia contra uma bolsista, revelam que a qualidade da formacao depende nao apenas
das praticas pedagagicas desenvolvidas em sala, mas das condigdes institucionais que garantem ambientes
seguros, respeitosos e eticamente orientados. A construgao de protocolos claros de protecao aos bolsistas
e de responsabilizacdo das instancias envolvidas & uma agenda necessaria para o fortalecimento do PIBID.

Para o ciclo de 2026, a implementagao do Projeto Unificado de Alfabetizacao e Letramento (ja
aprovado pela coordenagdo de area e pela coordenacao escolar) representa um ponto de partida solido para
intervengdes de maior impacto. A continuidade do trabalho no AEE, com aprofundamento dos vinculos entre
bolsistas e preceptores, e o fortalecimento das redes de colaboracao entre universidade e escola-campo
apontam perspectivas promissoras para a formacao docente inicial neste contexto.

Espera-se que este artigo contribua para a sistematizagao das experiéncias do PIBID como

objeto de pesquisa e reflexdo académica, alimentando o debate sobre politicas de formagao docente que
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reconhecam a escola como espaco de producao de conhecimento e os supervisores como intelectuais

organicos da pratica educativa.
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ENTRE AFETO E APRENDIZAGEM:

experiéncias de ensinar, cuidar e dialogar no PIBID

Juan Luis Azevedo Da Silva

INTRODUCAO

0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) surge como um espago de
aproximacao entre a universidade e a escola, permitindo que futuros professores vivenciem, de forma
concreta, o cotidiano escolar. Mais do que observar, o PIBID oferece a oportunidade de participar, colaborar
e refletir sobre as praticas pedagdgicas, promovendo aprendizagens que vao além dos livros e das teorias.
E um programa que valoriza o dialogo, a escuta e a construgdo coletiva do conhecimento, conectando a
formacao académica com a realidade das salas de aula e dos estudantes

A importéncia do programa vai além do fortalecimento da formagéo docente: ele atua como
um espaco de inovacao pedagogica, de humanizacdo das praticas e de construgéo coletiva de saberes,
permitindo que bolsistas compreendam as complexidades do ensino e desenvolvam competéncias
essenciais para a docéncia. Ao inserir o futuro professor no contexto real da escola, o programa promove a
reflexao sobre as condigdes de ensino e aprendizagem, o reconhecimento da diversidade estudantil e a
valorizacdo da educagdo enquanto processo social, politico e humano.

Neste relato, apresento experiéncias vividas no ambito do PIBID que se revelaram, ao mesmo
tempo, desafiadoras e profundamente transformadoras. A partir da observagao, da participagao e da
intervengdo em atividades pedagogicas, foi possivel perceber como pequenas acdes podem gerar impactos
significativos no cotidiano escolar, no aprendizado dos alunos e na propria formagao docente. 0 trabalho
aqui relatado esta organizado em trés eixos principais: o primeiro aborda o contato inicial com a escola e a
compreensdo de seu contexto histdrico e institucional; o segundo trata das vivéncias em sala de aula,
destacando relagdes de afeto, dialogo e cuidado; e o terceiro apresenta as intervengdes pedagagicas, como
projetos de alfabetizagao e a revitalizacao de espacos de aprendizagem, evidenciando a capacidade de
transformacao que o PIBID proporciona.

As experiéncias relatadas apoiam-se em referenciais tedricos que iluminam a reflexdo sobre
a pratica docente. Paulo Freire (1996) destaca a educacdo como ato politico e humanizador, Miguel Arroyo
(2014) reforca a compreensdo da escola como espaco histrico e social, Michel Foucault (1975) permite
analisar os mecanismos de disciplina e poder que moldam o cotidiano escolar, e Henri Wallon (2007)

evidencia a relevancia da afetividade para o desenvolvimento integral do aluno. Juntos, esses autores
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orientam a construgao de praticas pedagdgicas sensiveis, inclusivas e transformadoras, fundamentando a
atuacao do bolsista do PIBID na articulagdo entre teoria e vivéncia escola

Ao longo deste texto, sera possivel acompanhar a construgao de experiéncias que revelam a
esséncia do programa: aprender fazendo, refletindo, humanizando e reinventando a pratica educativa,
sempre com atencdo as necessidades dos alunos e ao desenvolvimento integral de todos os envolvidos.
Cada relato aqui apresentado busca mostrar que o PIBID €, sobretudo, um espago de descobertas, de
crescimento pessoal e profissional, e de criacdo de memorias educativas que carregam significado e

transformacao.

0 ENCONTRO COM A ESCOLA-CAMPO: historia, organizacao e os primeiros desafios vivenciados

0 primeiro contato com a escola-campo despertou em mim a necessidade de compreende-la
para além de sua materialidade fisica. Mais do que paredes, salas e corredores, havia ali uma historia viva,
marcada por sujeitos, disputas de sentidos e diferentes concepgoes de educacao que se transformaram ao
longo do tempo. Atualmente denominada Colégio Militar do Corpo de Bombeiros - Unidade XLIII, a instituicao
carrega em sua trajetoria marcas profundas de mudancas politicas e educacionais que ajudaram a
constituir sua identidade atual.

Criada em 1990, durante a gestao do prefeito Alfredo Silva, a escola iniciou suas atividades
em um prédio localizado no praprio bairro, recebendo o nome Conceicdo Ramos Martins, em homenagem a
uma personalidade local reconhecida por sua atuacao em defesa da educacao publica. No ano seguinte, em
1991, com a aquisicao de um terreno praprio, a instituicao foi oficialmente inaugurada em um novo espaco e
passou a se chamar Vereador José Carlos Costa Pereira. Ao longo dos anos, reformas, reorganizagoes e
novas demandas foram moldando a escola, fortalecendo seu vinculo com a comunidade e redefinindo
continuamente seu papel social.

Com as transformacdes na politica educacional do municipio de Pago do Lumiar, a escola
passou a integrar a rede de Unidades de Ensino Basico, reafirmando sua funcao como espaco de formagéo,
acolhimento e construcao coletiva de saberes. Em 2024, vivenciou mais uma reconfiguragao significativa
ao integrar o modelo de ensino militar, assumindo sua denominagao atual e inaugurando um nove modo de
organizagao do cotidiano escolar, marcado pela disciplina, pela hierarquia e por novas dinamicas
institucionais.

Essa trajetoria evidenciou, desde o inicio, que a escola ndo é um espago neutro. Ela é um

territorio atravessado por memdrias, relagdes de poder e disputas simbalicas. Como aponta Miguel Arroyo
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(2014), a escola é constituida por histdrias de vida e tempos humanos que moldam as praticas educativas.
Compreender esse percurso foi fundamental para minha insercao enquanto pibidiano, pois me permitiu
desenvolver um olhar mais sensivel e critico sobre a instituicdo, entendendo que cada mudanca carrega
marcas do contexto histdrico e das concepgdes de educacao que atravessam o cotidiano escolar.

Foi nesse cenario de transformacdes que se deu a chegada do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacao a Docéncia (PIBID) a escola. A insercao do programa representou mais do que a presenca de
académicos em formagao: significou a abertura de um espaco de escuta, observacao e reflexao sobre a
pratica educativa. 0 primeiro olhar lancado sobre a escola foi atento as suas condicdes estruturais e as
circunstancias concretas em que o processo de ensino e aprendizagem acontece diariamente.

Paralelo a isso, a instituicao dispoe de salas de aula amplas, bem iluminadas e climatizadas,
além de uma sala destinada ao Atendimento Educacional Especializado e espacos administrativos como
secretaria, gestao e cantina. No entanto, a observacao do cotidiano revelou fragilidades importantes. A
auséncia de uma quadra poliesportiva limita praticas corporais e recreativas fundamentais para o
desenvolvimento integral dos estudantes.

Nos momentos de intervalo, a falta de mesas ou espacos adequados para as refeigoes
compromete o conforto e a dignidade dos alunos. Outro ponto sensivel é a sala de professores, que nao
oferece condigdes adequadas para descanso, planejamento coletivo ou troca de experiéncias. A biblioteca,
por sua vez, durante muito tempo funcionou apenas como depdsito de materiais, distante da rotina
pedagogica da escola. Essas limitagdes nao anulam o trabalho desenvolvido, mas evidenciam a necessidade
de investimentos que ultrapassem a ldgica da manutencao basica e alcancem uma perspectiva de cuidado,
valorizagao e humanizacao dos espagos escolares.

A vivéncia inicial reforgou em mim a compreenséo de que formar-se professor vai além da
sala de aula. Envolve aprender a ler a escola em sua totalidade, reconhecer suas potencialidades e
fragilidades e desenvolver um olhar sensivel para as condigdes reais em que se ensina e se aprende. Nesse

sentido, o PIBID se apresentou como um espaco fundamental de aproximacao entre teoria e pratica.

QUANDO A ESCUTA RESISTE A RIGIDEZ: vivéncias pibidianas na escola militarizada

A insercdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) no Colégio
Militar do Corpo de Bombeiros - Unidade XLIII foi marcada, desde o primeiro contato, por sentimentos
ambiguos de estranhamento, curiosidade e inquietacao. 0 primeiro olhar langado sobre a escola militarizada

revelou um espago profundamente organizado pela ldgica da disciplina, da hierarquia e do controle dos
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corpos e dos tempos. Uniformes padronizados, formacoes rigorosas, comandos verbais constantes e uma
rotina rigidamente cronometrada evidenciavam uma concepcao de educagéo fortemente vinculada a ordem
e a obediéncia.

0 cenario inicial provocou reflexdes imediatas acerca do lugar do pibidiano nesse contexto.
Como desenvolver uma pratica pedagogica humanizada em um ambiente cuja estrutura parece, a primeira
vista, pouco aberta ao dialogo e a escuta? A rotina escolar, organizada por normas claras e por uma
autoridade verticalizada, atravessa diretamente as relagdes pedagdgicas, influenciando ndo apenas o
comportamento dos estudantes, mas também suas formas de participacéo, expresséo e interagdo em sala
de aula.

Nesse contexto, o papel do pibidiano exigiu uma postura atenta, sensivel e, sobretudo,
reflexiva. Mais do que adaptar-se as regras institucionais, foi necessario compreender criticamente esse
espaco, reconhecendo seus limites, mas também suas brechas. Inspirados pela pedagogia de Paulo Freire,
compreendemos que a educagdo nao pode se restringir a mera transmissao de contetido ou ao cumprimento
acritico de normas. Para Freire (1996), ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para
a sua construgao, o que pressupde dialogo, escuta e reconhecimento do educando como sujeito histdrico e
social.

Essa perspectiva tedrica orientou nossas intervengies pedagogicas, mesmo diante das
restricoes impostas pelo modelo militarizado. Buscou-se valorizar a participagao dos alunos, incentivar
questionamentos e criar momentos de troca que rompessem, ainda que pontualmente, com a ldgica
unilateral da ordem e da obediéncia. Ao apostar no dialogo, reconheciamos que a formagao humana nao se
da apenas pela disciplina, mas também pelo exercicio da autonomia, da reflexdo critica e do respeito as
maltiplas vivéncias presentes no espago escolar.

A experiéncia no colégio militar também possibilitou uma leitura critica das praticas
disciplinares a luz das contribuicdes de Michel Foucault. Em Vigiar e Punir (1975), o autor analisa como as
instituicoes modernas — entre elas a escola — operam mecanismos de controle que produzem corpos
doceis, Uteis e obedientes. No cotidiano escolar observado, essa logica se materializava em estudantes que,
muitas vezes, priorizavam o cumprimento rigoroso das ordens em detrimento da expressdo de duvidas,
sentimentos ou posicionamentos criticos. 0 siléncio, nesse sentido, ndo era apenas auséncia de fala, mas
resultado de uma estrutura que regula comportamentos e limita subjetividades.

Humanizar a pratica pedagogica nesse contexto significou resistir, cotidianamente, a
naturalizacdo desse silenciamento. A aposta foi em gestos simples, porém profundamente politicos: um

olhar atento, uma escuta respeitosa, a mediagdo de conflitos por meio do dialogo e a proposicdo de
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atividades que permitissem ao aluno se reconhecer como parte ativa do processo educativo. Esses gestos,
ainda que pequenos, tensionavam a rigidez institucional e afirmavam uma concepgao de educacao
comprometida com a formacao integral do sujeito.

Como enfatiza Freire (1996), ndo ha saberes superiores ou inferiores, mas saberes diferentes.
Reconhecer essa diversidade, sobretudo em um espaco marcado pela padronizagao, constituiu-se como um
ato pedagogico de resisténcia. Assim, a vivéncia pibidiana na escola militarizada nao apenas contribuiu para
nossa formacao docente, mas também nos desafiou a repensar, na pratica, os sentidos da educagéo, da

disciplina e da humanizagao no cotidiano escolar.

VIVENCIAS NO 3° ANO B: dialogo, afeto e cuidado como préticas de humanizago

Meu laboratdrio vivo foi a sala do 3° ano B, ministrada pela professora referéncia Ana Clan
Mendes. A principio, a observagao desse espaco educativo foi acompanhada por dividas e inquietagdes
quanto a natureza das relages que se estabeleciam entre professor e alunos, sobretudo por se tratar de
um contexto institucional militarizado. Surgia, entao, a preocupacao sobre como se daria o contato
pedagogico nesse ambiente: haveria espaco para o dialogo? O afeto e o cuidado teriam lugar em uma
estrutura marcada pela rigidez normativa e pela disciplina hierarquizada?

Essas inquietacoes iniciais, no entanto, foram gradualmente ressignificadas a partir das
experiéncias vivenciadas na turma. Contrariando expectativas prévias, o 3° ano B se revelou como um
espaco de relagdes humanas sensiveis, no qual o dialogo, o respeito e a escuta se faziam presentes no
cotidiano pedagogico. Tal experiéncia evidenciou que a humanizacao da educagdo nao esta condicionada
exclusivamente ao modelo institucional, mas, sobretudo, as praticas e as relagdes construidas no interior
da sala de aula.

A atuacao da professora AnaClan Mendes demonstrava uma postura pedagdgica marcada
pela acolhida, pela sensibilidade e pelo compromisso ético com seus alunos. Suas orientacdes eram firmes
quando necessario, mas sempre mediadas pelo respeito e pela escuta atenta, evidenciando que autoridade
e sensibilidade ndo se opdem, mas se complementam. Essa pratica encontra respaldo na perspectiva de
Paulo Freire (1996), ao afirmar que ensinar exige amorosidade, coragem e responsabilidade, uma vez que o
ato educativo se constitui como um encontro humano, dialdgico e transformador.

0 dialogo se configurava como elemento central da pratica docente, manifestando-se tanto
na condugdo dos conteddos quanto na mediacao de conflitos e no acompanhamento das dificuldades de

aprendizagem. Os alunos eram incentivados a falar, questionar, compartilhar vivéncias e expor duvidas,
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sendo reconhecidos como sujeitos ativos do processo educativo. Essa dinamica aproxima-se da concepgao
freireana de educacao problematizadora, que rompe com a logica bancaria e valoriza a construgao coletiva
do conhecimento, baseada na troca de saberes e na escuta matua (Freire, 1996).

0 afeto e o cuidado se expressavam em gestos cotidianos que, a primeira vista, poderiam
parecer simples, mas que assumiam profundo significado pedagogico: palavras de incentivo diante das
dificuldades, atengdo as emocdes dos alunos e valorizacdo das pequenas conquistas. Conforme aponta
Wallon (2007), o desenvolvimento cognitivo esta intrinsecamente relacionado a dimenséo afetiva, sendo esta
fundamental para a aprendizagem e para a formagéo integral do sujeito. Nesse sentido, a pratica docente
observada ia além da transmissao de conteudos, reconhecendo o aluno em sua totalidade.

A vivéncia no 3° ano B permitiu compreender que a humanizacao da educacao acontece no
chao da sala de aula, nas relagdes construidas diariamente entre professor e aluno. Mesmo inserida em um
modelo institucional rigido, a pratica pedagadgica da professora Ana Clan Mendes evidenciava que € possivel
tensionar estruturas normativas e construir um ambiente educativo pautado no respeito, no dialogo e no
cuidado. Assim, as experiéncias vividas nessa turma nao apenas superaram as duvidas iniciais, como
também reafirmaram que a humanizacao é uma escolha pedagogica, sustentada pela intencionalidade do

educador em equilibrar regra e afeto, disciplina e sensibilidade.

NAS BRECHAS DA DISCIPLINA: o PIBID e as reinvengdes possiveis

Ao adentrar a sala de aula, fui surpreendido positivamente pelo ambiente pedagagico criado
pela professora Anaclan Mendes. Mesmo em um contexto disciplinar tradicional, suas praticas eram
profundamente humanizadas, pautadas no dialogo, no cuidado e no afeto. Essa experiéncia despertou em
mim uma inquietacao central: como podemos desenvolver acoes na escola de forma verdadeiramente
humanizada, que respeitem os tempos e as singularidades de cada estudante?

Foi nesse contexto de reflexdo que observei um déficit significativo de leitura e escrita entre
os alunos. Muitas criangas ainda nao estavam alfabetizadas, o que evidenciava a necessidade de
intervengdes pedagdgicas que fossem sensiveis as suas reais dificuldades. Diante desse desafio, surgiu uma
iniciativa colaborativa entre os oito bolsistas do PIBID: a criagao de um projeto de alfabetizagao.

0 projeto foi estruturado de forma cuidadosa e estratégica. Primeiramente, apresentamos a
proposta ao coordenador da escola, e, posteriormente, a coordenadora de campo, que aprovou a iniciativa.
Em seguida, transformamos um espaco anteriormente utilizado apenas como depdsito em um ambiente

propicio para praticas inclusivas e humanizadas. Essa transformacdo ndo foi meramente fisica, mas
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simbolica: ressignificou o espaco como um campo de aprendizagem, encontro e desenvolvimento das
competéncias de leitura e escrita.

A concepgao do projeto foi inspirada por Paulo Freire (1996), que enfatiza que alfabetizar é um
ato politico e humano, que envolve a leitura do mundo antes da leitura da palavra. Nesse sentido, nossas
acbes priorizaram a escuta ativa, a construgdo de vinculos e o respeito aos diferentes ritmos de
aprendizagem. Cada atividade buscou criar condigoes para que os alunos se sentissem acolhidos,
valorizados e protagonistas de seu proprio processo de alfabetizagao.

Outra dimensao importante da reinvengéo pedagdgica foi a revitalizacao da biblioteca escolar.
0 espaco, antes reduzido a um depdsito de materiais, passou a ser pensado como um ambiente de leitura e
convivio. A organizagéo do acervo e a valorizacdo do local representaram ndo apenas uma intervengao
estrutural, mas também um gesto simbalico de cuidado com o conhecimento e a cultura escrita, alinhando-
se a perspectiva de que educar é tambeém transformar relagdes e espagos (Vygotsky, 1998).

As experiéncias vividas no interior da escola reforcaram, de forma inequivoca, que é possivel
atuar de maneira humanizada mesmo em contextos rigidos e desafiadores. Cada intervencao, cada dialogo
e cada cuidado com os alunos demonstraram que pequenas acoes, quando planejadas coletivamente e com
sensibilidade, podem transformar a realidade escolar. 0 PIBID, ao possibilitar a criagao do projeto de
alfabetizacdo e a revitalizagdo da biblioteca, mostrou que educar €, antes de tudo, um ato politico e humano,
conforme lembra Freire (1996), e que transformar espacos e relagdes é parte essencial desse processo.

Mesmo diante de limitagoes estruturais e desafios disciplinares, podemos contribuir
efetivamente para o desenvolvimento integral dos alunos, promovendo praticas inclusivas, afetivas e
respeitosas. A experiéncia reafirmou que educar é sempre também cuidar, dialogar e abrir caminhos para
que cada crianga se reconheca protagonista de seu aprendizado. 0 PIBID, assim, se consolidou nao apenas
como um programa de iniciacdo a docéncia, mas como um espaco de reinvencao pedagdgica, identidade

profissional e humanizagao da escola.

CONSIDERACGES FINAIS

Dessa forma, como podemos compreender a verdadeira dimensao do atuar docente em um
contexto escolar marcado pela disciplina, hierarquia e rigidez institucional? A resposta se revela nas
experiéncias vividas e relatadas ao longo deste percurso: é reconhecer que a escola vai muito além de
paredes e salas, que cada espago — da sala de aula do 3° ano B a biblioteca revitalizada, do antigo depdsito

transformado em ambiente de alfabetizago aos gestos cotidianos de cuidado e escuta — carrega histarias,
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desafios e possibilidades. E perceber que o dilogo com os alunos, o afeto, a mediagdo de conflitos e a
atencao as dificuldades de aprendizagem néo sdo apenas estratégias pedagdgicas, mas atos de resisténcia
e humanizagao em um ambiente inicialmente dominado pela logica da obediéncia e do controle.

E também possivel perceber que, mesmo diante de limitagdes estruturais, é possivel
transformar espacos e relacoes, construindo oportunidades de protagonismo estudantil, valorizando a
cultura escrita e promovendo experiéncias significativas de aprendizagem. Cada intervencao do PIBID, cada
atividade de alfabetizagdo, cada momento de escuta e de incentivo aos alunos, reafirmou que educar ¢,
acima de tudo, criar condigoes para que cada estudante se reconheca como sujeito ativo do processo
educativo, capaz de pensar, questionar e participar.

Essas vivéncias, refletidas e experienciadas de forma intensa, vém me moldando como futuro
professor. Aprendi que ser docente ndo se limita a transmissdo de contetdos, mas envolve sensibilidade
para perceber as sutilezas do cotidiano escolar, coragem para propor transformacoes e a capacidade de
construir vinculos que humanizem a educacao. Sinto que cada desafio enfrentado, cada gesto de cuidado e
cada espaco transformado me prepara para emergir como alguém mais atento, mais reflexivo e mais capaz
de enxergar a complexidade e a riqueza da experiéncia educativa.

Assim, como a borboleta que rompe o casulo e descobre novas cores e formas, sinto que
minhas asas se fortalecem a cada vivéncia: cada acao, cada dialogo e cada intervengao pedagogica se
tornam parte da minha metamorfose. O PIBID me mostrou que educar é um ato de criagéo, delicado e
poderoso, e que, mesmo em contextos desafiadores, a magia da aprendizagem e da humanizagao se revela
nas pequenas conquistas, nos vinculos construidos e na coragem de transformar o que parecia rigido em

espaco de possibilidades infinitas.
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