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PREFACIO

O CONVITE FEITO POR JONATA FERREIRA DE MOURA E
John Jamerson da Silva Brito para escrever o prefacio
deste livro sobre narrativas, géneros e sexualidades me fez
voltar no tempo. Um tempo em que o campo da Educacgao
rechacava as narrativas como possibilidades de pesquisa.
A conversa era desconsiderada como metodologia e as in-
surgénciasinvisibilizadas, diminuindo as potencialidades
das inventividades de corpos, sujeitos e experiéncias nos
espacos escolares. Um tempo nao muito distante e ja ultra-
passado. Esse livro é uma demonstrag¢ao que esse tempo
passou e que agora os sujeitos e suas narrativas importam,
ensinam, nos fazem colocar sob suspeita nossas maneiras
de pensar e agir. Isso foi uma conquista que nao tem volta
por mais que as forcas conservadoras tentem nos calar e
desqualificar. Foram necessarias lutas pela liberdade dos
corpos e pelo reconhecimento de amores e desejos que
saiam do padriao comum. Neste sentido, podemos dizer
que os autores e autoras, as tematicas e problematizacoes
presentes nos capitulos, enfim, que essa coletanea que
esta nas maos dos leitores e das leitoras é tributaria desse
contexto iniciado na abertura politica brasileira, entre as
décadas de 1970 e 1980.

Falar de narrativas e toma-las como foco de analise
é partir do pressuposto de que somos sujeitos de experi-



éncias e que elas sé podem ser acionadas a partir das me-
moérias. Quando respondemos a questao foucaultiana de
como nos tornamos o que somos, sao as memorias que
alicercam nossas experiéncias e organizam o que somos
capazes de construir discursivamente sobre nossas ma-
neiras de ser e estar no mundo. Memoria e experiéncia
que se materializam nas narrativas. Nao ha narrativa sem
memoria e sem experiéncia. Assim, falar de narrativas é
tomar os sujeitos, suas memaorias e experiéncias como fio
condutor das problematizacoes, aos moldes foucaultia-
nos: é dar um passo atras e transformar em problema o
que comumente nao tomamos como tal. E de qual proble-
ma o livro trata? Uma resposta apressada a essa questao
pode nos conduzir a ideia de que ele trata dos sujeitos em
seus processos educativos, na constituicao de vidas nunca
antes pensadas. Se isso é verdade, esse livro se coloca num
conjunto de escritos que nao somente escrevem sobre a
vida, mas que escrevem com a vida. Esse é um livro que
escreve com a vida, que tece vidas, que nos faz conhecer
vidas e nos convida a colocarmos sob suspeita nossas ma-
neiras de viver. Narrativas, Géneros e Sexualidades na Educa¢do:
conversas, insurgéncias e inventividades nasce do encontro de
um conjunto de pesquisadores e pesquisadoras interessa-
dos nas experiéncias, memorias, inquietacoes, pesquisas
e modos singulares de existir. Mas nao se trata de um livro
que simplesmente narra experiéncias, que fica na narrati-
va pela narrativa. Ele investe em outra maneira de narrar,
ou seja, ele constroéi narrativas como resultados de inves-
tigacoes, com o rigor cientifico que o campo da Educacao
exige, o que significa dizer que as pesquisas que fazemos
carregam vidas que narram, se interrogam, resistem, se



transformam e reivindicam o direito de existir e de produ-
zir conhecimento a partir de suas préprias experiéncias.

Essas maneiras de trabalhar e de fazer pesquisa estao
espalhadas por todo Brasil. Esse é um aspecto importan-
te para se atentar. Os estudos de género e sexualidade, em
suas diferentes perspectivas, vem argumentando que gé-
nero e sexualidade sdo construc¢des histérias que vao va-
riar de cultura para cultura e dentro de uma mesma cul-
tura em diferentes temporalidades. Isso é reforcado nesta
obra ao reunir narrativas produzidas em diferentes regi-
oes e contextos educacionais brasileiros. Os autores e au-
toras reforcam que falar de géneros e sexualidades é tam-
bém falar de educacgdo, de relagoes de poder, de pertenci-
mentos, de silenciamentos e, sobretudo, de possibilidades
de existéncia. As narrativas se encontram e vao desenhan-
do um Brasil com diferentes realidades, mas atravessadas
pelasrelacdes de género e sexualidade, deslocando o olhar
de uma perspectiva que pretende falar sobre determinados
sujeitos para uma perspectiva que reconhece a poténcia
de falar com eles e, muitas vezes, a partir de si. Nesse movi-
mento, narrar deixa de ser apenas uma escolha metodolé-
gica e assume uma dimensao ética, estética e politica.

Um livro que pode ser traduzido como uma colecao e
montagem dessas memorias, experiéncias e vidas, isto é,
as diferentes maneiras que os sujeitos se constituem dis-
cursivamente com os seus géneros e sexualidades. Isso
significa dizer que narrar é disputar a memoéria. Os sujei-
tos ao serem convocados a falarem de si, recordam o pas-
sado e vao selecionando memorias e experiéncias que va-
lorizam ou silenciam. Em se tratando de uma populacao
de dissidentes de género e sexualidade, as experiéncias



produzem presenca onde historicamente houve apaga-
mento. O livro transforma experiéncia em palavra e pala-
vra em possibilidade de existéncia. Por isso, as narrativas
desta obra nao podem ser compreendidas como simples
relatos de acontecimentos. Elas sio modos de elaborar ex-
periéncias, atribuir sentidos ao vivido e produzir proces-
sos de (trans)formacéo. Ao escrever sobre si, sobre o outro
e sobre os espacos educacionais que habitam, as autoras e
os autores também se colocam em movimento, permitin-
do que suas experiéncias interroguem verdades aparente-
mente estabelecidas.

A escola, a universidade e os demais espacos educati-
vos aparecem, assim, como territérios de disputa, mas
também de invencao. Neles, os sujeitos experimentam
pertencimentos, enfrentam preconceitos, constroem vin-
culos, reelaboram suas identidades e produzem praticas
pedagdgicas capazes de tensionar aquilo que parece natu-
ral. As experiéncias narradas mostram que discutir géne-
ros e sexualidades na educac¢do nao significa acrescentar
um tema a um curriculo ja constituido, mas interrogar os
proprios modos pelos quais educamos, ensinamos, apren-
demos, pesquisamos e convivemos.

Durante muito tempo foi a literatura que tomava para
siatarefa de contar histérias como uma ferramenta essen-
cial de humanizac¢ao. Para Antdnio Candido, por exemplo,
a literatura é um direito fundamental. Isso porque ela hu-
maniza o homem e a mulher, confirma sua humanidade
e desenvolve a empatia ao nos fazer viver a vida do outro.
A alteridade também est4 presente neste livro organizado
por Jénata Ferreira de Moura e John J. da Silva Brito. Mais
que nos fazer conhecer e viver as vidas que dao origem pela



escrita, ele nos convida a acessar nossas memorias e expe-
riéncias, reforcando sua dimensao profundamente huma-
na presente no gesto de narrar. Quando uma experiéncia
é colocada em palavras, ela deixa de pertencer somente a
quem a viveu e passa a compor uma rede de sentidos com-
partilhaveis. O que os leitores e as leitoras fazem com isso
estd no campo do imprevisivel. A narrativa aproxima,
provoca identificacao e estranhamento, produz perguntas
e abre brechas para que outras experiéncias possam tam-
bém ser reconhecidas. Nesse sentido, cada capitulo deste
livro é simultaneamente singular e coletivo: fala de uma
trajetoria especifica, mas pode tocar muitas outras.

Ao encontrar com o campo da Educacao, as narrativas
sao acrescentados novos sentidos como, por exemplo, a
ideia de liberdade. Assim, narrar a prépria histéria per-
mite ao sujeito se reconhecer como protagonista de sua
realidade, desvelando opressoes e promovendo a huma-
nizacao. Seguindo esses trilhos, os textos se debrucam
em diferentes segmentos e espacos da educacao, passando
pela educacdo infantil ao ensino fundamental, da forma-
¢ao docente ao ensino superior, os autores e autoras vao
dando vidas a sujeitos e experiéncias diversas. Estudantes
trans, professoras e professores, docentes em formacao,
mulheres na ciéncia, pessoas LGBTQIAPN+ e tantas ou-
tras existéncias atravessam estas paginas. Essa diversida-
de nao é apenas uma caracteristica da coletinea; consti-
tui sua proépria forga. O livro nos lembra que ndao ha uma
Unica maneira de viver os géneros e as sexualidades, as-
sim como ndo ha uma dnica maneira de pesquisar, ensi-
nar, aprender ou narrar. Nao por acaso € a conversa que se
apresenta no titulo, nos convidando a pensar como a con-



versa pressupoe a abertura ao outro e disposicdo para es-
cutar aquilo que pode deslocar nossas certezas. Conversar
como metodologia de pesquisa passa a ser uma maneira
de questionar normas, hierarquias e silenciamentos que
produzem desigualdades para que possamos exercer resis-
téncias inventivas. Conversas, insurgéncias e inventivida-
des constituem, portanto, movimentos que atravessam os
capitulos e que convidam também quem 1€ a participar
desse processo.

Por ultimo quero dizer que este prefacio nao pretende
antecipar ou esgotar os sentidos dos textos que seguem.
Ao contrario, pretende abrir a porta para eles. Cada capi-
tulo possui sua propria trajetéria, seus referenciais, suas
perguntas e seus modos de narrar. Juntos, porém, for-
mam um mosaico no qual a diferenca nao é apagada em
nome da unidade. E justamente a pluralidade de vozes,
territorios, experiéncias e perspectivas que confere a co-
letanea sua poténcia, uma vez que a diversidade nao é (e
nao deve ser) o nosso problema, mas sim nossa riqueza.
Dito isso, espero que os leitores e leitoras estejam abertos
para sentir, estranhar, questionar e deixar-se afetar. Que
as narrativas aqui reunidas possam produzir novas per-
guntas sobre a educacao e sobre a vida.

ANDERSON FERRARI
Juiz DE FORA/MG, AGOSTO DE 2026.



APRESENTACAO

A MATERIA-PRIMA DO RELATO
E A EXPERIENCIA, A VIDA.
(Jorge Larrosa, 2021, p. 50)

SOBRE A VIDA, COM A VIDA E NA VIDA, ESTA OBRA FOI cons-
truida. Nela, tratamos de vidas singulares-plurais, que di-
zem de experiéncias, existéncias e maneiras outras de vi-
ver nas composicoes da s relacoes de géneros e sexualida-
des, por meio de auto(trans)formacoes narrativas. Desse
modo, assumimos esta obra como um modo outro de pen-
sar sobre narrativas e géneros e sexualidades e também de
pesquisar géneros e sexualidades que compdem um cabe-
dal explosivo de subjetividades e de vida!

As pesquisas sobre géneros e sexualidades tém viven-
ciado um crescimento exponencial nas ultimas décadas,
permitindo conhecer, problematizar e visibilizar mul-
tiplas experiéncias que historicamente foram silencia-
das, subalternizadas e excluidas. As narrativas tém sido,
entdo, um dos dispositivos mais utilizados para a pro-
ducao dessas pesquisas. Na realidade, as metodologias
que envolvem a produc¢iao de narrativas, historicamente,
emergem como maneiras de conhecer, visibilizar e, pos-
teriormente, problematizar as experiéncias de sujeitos
subalternizados ao longo da histéria da humanidade. Des-
tarte, tomamos a narrativa como o fio condutor que nos
une enquanto pesquisadores(as), docentes, sujeitos LGBT-
QIAPN+, estudantes e tantas outras pessoas que compdoem
coletivamente este livro.

A narrativa nao é entendida, nesta obra, somente como
um dispositivo metodolégico, mas também ético, estético e



politico que possibilitaaquemnarra, aquem escutaeaquem
tem contato um processo disruptivo, que tensiona, que afe-
ta, que incomoda, que toca, que passa, que, de algum modo,
cria sentido, vida e experiéncia. Nos a assumimos como um
modo ético de existéncia e de producao de si mesmo.

Narrar nao é apenas contar uma histéria. Narrar é pro-
duzir memoria, existéncia e resisténcia. Isso é poder. En-
tendemos que, apesar de tal metodologia surgir como uma
alternativa as “grandes e consolidadas” metodologias do
fendmeno sociolégico, ela vem com uma dificil missao:
tentar legitimar-se e legitimar as existéncias plurais de
pessoas dissidentes, abjetas, esquecidas. Dessa maneira,
podemos pensar: Quem foi autorizado a narrar ao longo
da Histéria? Quem foram as pessoas silenciadas? Por que
elas foram silenciadas? Essas sdo algumas das perguntas
gue nos movem a pensar no intercambio entre a narrativa
e as relagoes e os afetamentos de géneros e sexualidades.

Essas relacoes e afetamentos sdo construcoes histori-
cas, culturais e politicas, que marcam sujeitos e os posicio-
nam em lugares, nos quais, muitas vezes, sao silenciados.
As discussoes neste campo nos ultimos anos tém sofrido
bastantes ataques, com deslegitimacao de existéncias, de-
vido a ascensao do conservadorismo, que tem violentado
emarcado as vidas de sujeitos que lutam ou fogem das nor-
matividades impostas. Nessa seara, entendemos que pro-
duzir pesquisa a partir da matéria-prima vida é uma apos-
ta para construir aliancas, revelar novos modos de habitar
esta vida e apostar nas narratividades como processos de
anuncio, mas também de producao e criagao de si.

As discussoOes sobre tais tematicas nao sao novidades
no campo educacional, entretanto, nesta obra, as situa-
mos como modos outros de olhar e tensionar a partir das
multiplas experiéncias de sujeitos dissidentes que vém en-



frentando normatividades em diferentes esferas do cam-
po da educacao, utilizando as narrativas como processos
de formacao e transformacao de si, da realidade e das pro-
blematicas vivenciadas na educacao basica.

Walter Benjamin ja nos dizia que o ato de narrar é uma
forma artesanal de comunica¢cdo humana. Tomamos tal
premissa para entender que narrar também nos torna
mais humanos (no sentido de humanidade/afetacao con-
sigo e com outrem), nos permite materializar as experi-
éncias e a vida em textos que carregam consigo multiplos
sentimentos, praticas, vivéncias e modos outros de habi-
tar este e outros possiveis mundos/realidades.

Este livro nao se apresenta somente como um artefato
contra-hegemoénico, mas também como uma denuncia,
um registro, um félego, ao trazer multiplas narrativas,
em periodos tao tensos como estes, em que as discussoes
de géneros e sexualidades, como nos diz Judith Butler, se
tornaram fantasmas em nossa sociedade, utilizadas como
assombro, como dispositivos para amedrontar, para ex-
cluir. N6s subvertemos tais elementos e os tomamos como
for¢ca motriz, como modos de criar, de inventar, de insu-
bordinar, de reexistir.

O titulo desta coletanea, Narrativas, Géneros e Sexuali-
dades na Educagdo: conversas, insurgéncias e inventivida-
des, constitui um preliidio da aposta tedrico-politica que
orienta esta obra. Entendemos que o encontro entre as
narrativas, os géneros, as sexualidades e a educacao nao
se limita a um campo de investigacdo, mas configura um
espaco potente de producao de didlogos, deslocamentos
e criacao. Conversar, insurgir e inventar sao, aqui, movi-
mentos que atravessam as experiéncias narradas e as re-
flexdes tecidas ao longo dos textos, afirmando a poténcia
da educacdo como territério de escuta, de problematiza-



cao ede reinvencao de modos de existir, ensinar, aprender
e pesquisar.

E nessa direcio que convidamos as leitoras e os leito-
res a percorrerem esta obra. Cada capitulo apresenta um
modo singular de habitar essas conversas, mobilizando
diferentes referenciais tedricos, experiéncias e perspec-
tivas analiticas que, em suas especificidades, contribuem
para ampliar o debate sobre educacao, géneros e sexuali-
dades. A seguir, apresentamos cada texto e suas autorias,
evidenciando os caminhos, as problematizacdes e as con-
tribuicoes que compdem este mosaico de narrativas, in-
surgéncias e inventividades.

No primeiro capitulo, Maria Angélica Vargas Pinto de
Faria e Roney Polato de Castro apresentam um recorte de
uma pesquisa de mestrado em Educacgao realizada com es-
tudantes trans* de escolas da cidade de Juiz de Fora/MG.
Como o proprio titulo do capitulo diz, A entrevista narra-
tiva no estudo dos processos de constituicdo de estudantes
trans*, a autora e o autor tiveram a entrevista narrativa
como base tedrico-metodoldgica da investigacao, perpas-
sando estudos biograficos, em especial, os de Jorge Lar-
rosa, para analisar os afetamentos e as problematizacoes
do processo de constituicao de estudantes trans* em suas
vivéncias escolares. O texto possibilita pensar que o uso de
narrativas é um modo potente que permite, como a autora
e o autor sinalizam, “exercer uma funcao politica de afir-
macao da existéncia de sujeitos historicamente subalter-
nizados”, de forma a problematizar suas relagées imbrica-
das nas discussoes de géneros e sexualidades.

Em Desfazendo a precariedade narrativa sobre géneros
e sexualidades na educacado infantil, Susy Kelly Azevedo de
Melo e Jonata Ferreira de Moura apresentam um recorte
de uma pesquisa de mestrado em Educacao realizada com



professoras da educacao infantil da cidade de Imperatriz/
MA. A autora e o autor tomam as narrativas como método,
“objeto” e epistemologia, apostando na poténciadapalavra
situada como gesto ético e politico, em que narrar-se é des-
locar regimes de verdade, é inscrever a experiéncia como
saber legitimo e é disputar os sentidos do que pode ser re-
conhecido como vida vivivel. Para tanto, no capitulo, po-
de-se perceber a articulacdo das narrativas biograficas em
didlogo com estudos de géneros e sexualidades dissidentes
no campo educacional com énfase na educacao infantil.

No terceiro capitulo, Género e educacdo infantil: cami-
nhos de um homem docente, Lucas de Oliveira Souza Men-
des apresenta um relato de experiéncia de sua atuacao
como professor auxiliar de educacao infantil em uma es-
cola privada na cidade de Campo Grande/MS, no periodo
de marco de 2023 a fevereiro de 2024. O autor ressalta o
quanto profissionais homens que atuam na educagio in-
fantil podem enfrentar preconceitos e desconfiancas no
exercicio do cuidar, especialmente em atividades como
trocar fraldas, auxiliar nas necessidades de higiene e ex-
pressar afeto fisico, como abracgar ou consolar. Essa des-
confianca pode impactar sua interacao e limitar a criacao
de vinculos afetivos e de confianca com as criancas, afetan-
do a qualidade da experiéncia educacional que eles podem
oferecer. Por isso, seu objetivo é relatar e refletir sobre as
dinamicas de género que permeiam o ambiente escolar,
tanto na atuacao do corpo docente quanto nas interacoes
entre as criancas, considerando aspectos como brincadei-
ras, brinquedos e vivéncias didrias. A narrativa é tomada
pelo autor como metodologia potente que “permite que as
pessoas reflitam sobre o impacto dos eventos em suas vi-
das e desenvolvam uma compreensao mais profunda de si
mesmas como agentes histéricos em constante formagao”.



Partindo para o cenario do ensino fundamental, temos
o capitulo dos autores William Carlos de Sousa e Joelson
de Sousa Morais, No armdrio da escola tem géneros, sexu-
alidades e preconceitos: revisitando experiéncias de escritas
narrativas docentes no cotidiano escolar, que revisita um
conjunto de escritas narrativas produzido ha quase uma
década. A pesquisa é de 2017, no contexto de uma Espe-
cializacao em Educacao e Diversidades, desenvolvida em
uma escola publica da rede municipal de Araguaina, no
norte do estado do Tocantins. O objetivo do capitulo é
compreender como professores da educacao basica produ-
zem sentidos sobre géneros e sexualidades em suas expe-
riéncias docentes, evidenciando tensoes, silenciamentos e
possibilidades de enfrentamento a LGBTfobia a partir de
uma releitura narrativa do material empirico. As narrati-
vas sao tomadas no capitulo como modos de producao de
sentidos sobre a experiéncia dos docentes, que lhes possi-
bilitam expressar interpretacoes, posicionamentos e me-
morias do cotidiano escolar.

No capitulo nimero cinco, Escrita de si e praticas peda-
gogicas outras sobre géneros e sexualidades na cotidianidade
do 5° ano, John Jamerson da Silva Brito apresenta um tex-
to inserido na seara do olhar para a cotidianidade de sua
sala de aula, de maneira a perceber as nuances, as repre-
sentacoes, os didlogos e as discussoes sobre as relacoes de
géneros e sexualidades. O objetivo é refletir acerca da pro-
duciao ou nao de prdticas pedagbgicas outras, desenvolvi-
das por ele nos anos iniciais, em uma turma de 5° ano em
2026. Para tanto, o autor recorre aos estudos autobiografi-
cos acerca da escrita de si como um modo de pesquisa para
pensar e (trans)formar a si e a propria pratica; as discus-
soes de géneros e sexualidades sao articuladas com refe-
renciais pés-criticos, que as entendem como construcoes



sociais, culturais e discursivas de um tempo histérico que
constroem modos de ser, estar e agir no mundo. A escrita
de si como narrativa é entendida no texto como possibili-
dade para uma reflexividade narrativa que pode permitir
uma experiéncia auto(trans)formativa para o autor, bem
como para quem entra em contato com seu texto.

Adentrando o espaco do ensino superior, o texto Nar-
rativas de resisténcia de uma professora de Quimica em for-
macao inicial: ser mulher e fazer ciéncia, de Natali Antunes
Alves, Andressa Bento e Fabio André Sangiogo, apresenta
aciéncia enquanto construcido humana e porisso nao neu-
tra, tampouco imune as diversas formas de preconceito e
discriminacao, incluindo aquelas relacionadas a género,
etnia, raca, classe social e nacionalidade, entre outras. O
objetivo é narrar a trajetéria de uma professora em for-
macio inicial, na area de Quimica, ao mostrar como, a
partir das inquietagdes, pode desenvolver atividades vol-
tadas para as discussoes de género, diversidade e educa-
¢ao menstrual. Isso porque as autoras e o autor defendem
a importancia de reconhecer a pluralidade de sujeitos e
de saberes que tém como propoésito a formacao de cida-
daos(as) criticos(as). A partir do ato de narrar e pensar so-
bre a trajetéria formativa de uma professora, as autoras e
o autor apostam nas narrativas como formas de “questio-
nar e provocar reflexdes” na educacgao, nas ciéncias exatas
e na vida das pessoas.

O ultimo capitulo da coletanea, Narrativas de existén-
cias transgressoras: experiéncias de uma mulher trans na
universidade e na educacdo, é assinado por Jéssica Thais
Clementino Gurgel, Andréia Aratijo da Nébrega e Eliane
Rose Maio. As autoras denunciam os horrores que a so-
ciedade imputa as pessoas trans, pois a sociedade licita ou
explicita que essas pessoas nao deveriam ocupar certos lu-



gares, utilizando o preconceito para reforcar estereétipos
e marginalizar ainda mais essa popula¢do. O texto é um
relato de experiéncia, por meio de uma abordagem auto-
biografica, estruturado a partir da trajetéria académica de
uma das autoras na Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte e do processo de transi¢iao de género vivenciado
enquanto aluna do ensino superior. As autoras destacam
os principais conflitos internos enfrentados, como as in-
segurancas e os desafios da autoaceitacao, assim como as
dinamicas de validacao externa no ambiente académi-
co e educacional. A escrita narrativa da primeira autora
do texto, enquanto uma mulher trans, lhe permite olhar
para si, para suas vivéncias e, por via narrativa, atribuir
e construir novos sentidos para suas experiéncias, trans-
gredindo e resistindo.

Os textos que compodem esta coletanea, assim como as
proprias vidas, sio marcados pela pluralidade. Alguns as-
sumem a narrativa de forma mais explicita como modo de
producao de si, enquanto outros a mobilizam de manei-
ra mais sutil e intrinseca. Em comum, todos evidenciam
a poténcia da narrativa como dispositivo de problemati-
zacao das experiéncias, das subjetividades e das relacoes
entre géneros, sexualidades e educacgao. Ao compartilhar
percursos, memaorias, inquietagdes e praticas, as autoras e
os autores produzem movimentos de insurgéncia e inven-
tividade que atravessaram seus préprios processos de es-
crita e que, esperamos, também possam afetar, inquietar
e mobilizar quem se encontrar com estas paginas.

As narrativas reunidas nesta obra foram produzidas
por autoras e autores de diferentes cidades: Juiz de Fora,
Imperatriz, Campo Grande, Araguaina, Davindpolis, Pe-
lotas e Patu, situadas nos estados de Minas Gerais, Mara-
nhao, Mato Grosso do Sul, Tocantins, Rio Grande do Sul e



Rio Grande do Norte. Ao atravessarem as regides Sudeste,
Nordeste, Centro-Oeste, Norte e Sul do Brasil, esses tex-
tos compdem um mosaico de experiéncias e perspectivas
querevela a diversidade de contextos em que as discussoes
sobre géneros, sexualidades e educacao vém sendo produ-
zidas. Nesse cendrio, a narrativa afirma-se como um po-
tente dispositivo de visibilizacdo, problematizacao, trans-
gressao, afetacdo e producao de si, dos outros, da educa-
cao edavida.

Convidamos, portanto, as leitoras e os leitores a mer-
gulharem nesta obra com abertura para o encontro, para
o deslocamento e para o didlogo. Que cada capitulo possa
ser vivido nao apenas como um texto a ser lido, mas como
uma experiéncia capaz de suscitar perguntas, produzir
afetos e inspirar novas formas de pensar, pesquisar e atu-
ar no campo da educacao. Desejamos que estas paginas
encontrem diferentes trajetérias, ecoem em maultiplos
contextos e fortalecam conversas, insurgéncias e inven-
tividades que continuem afirmando a poténcia das narra-
tivas na construciao de mundos mais plurais, sensiveis e
comprometidos com a diferenca.

JONATA FERREIRA DE MOURA
JOHN JAMERSON DA SILVA BRITO
ORGANIZADORES
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1INTRODUCAO

“[...] parar para pensar, parar para olhar, parar para
escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e
escutar mais devagar [...]” (Larrosa, 2002, p. 24).

JORGE LARROSA (2002A) NOS CONVIDA A TER MOMENTOS de
desaceleracao e de interrupc¢ao, para que possamos parar
e ver o mundo com outros olhos, para pensarmos mais,
olharmos com mais contemplacao, para escutarmos com
atencao o outro e, assim, nos permitir viver a experiéncia.
Em tempos de redes sociais, em que as informacoes che-
gam de forma rapida, em que vamos passando os posts
sem nem ler bem seu contetudo, parar para escutar o outro
requer essa pausa. Ao mesmo tempo, “a possibilidade de
narrar o vivido ou passar ao outro sua experiéncia de vida,
torna a vivéncia que é finita, infinita” (Camila Muylaert et
al, 2014, p. 194).

Para Larrosa (2002b), a partir das narracoes, sdo pro-
duzidas experiéncias de si. “O que somos ou, melhor ain-
da, o sentido de quem somos, depende das histérias que

24



MARIA ANGELICA VARGAS PINTO DE FARIA
RONEY POLATO DE CASTRO

contamos e das que contamos a ndés mesmos” (Larrosa,
2002b, p. 49). Ao construirmos uma narrativa somos si-
multaneamente o/a autor/a e o/a personagem principal
dessa narrativa. Construimos nossa proépria histéria
com varias outras que escutamos e com varios atravessa-
mentos que nos perpassam, pois, o sujeito é construido
historicamente e narrativamente. Larrosa (2002b) desta-
ca que a experiéncia em si é produzida a partir das narra-
coOes, considerando que “essas historias pessoais que nos
constituem estdo produzidas e mediadas no interior de
praticas sociais mais ou menos institucionalizadas” (Lar-
rosa, 2002b, p. 49).

A realizacdo de uma pesquisa, na qual utilizamos a en-
trevista narrativa como estratégia de producao de dados,
€ uma dessas praticas sociais institucionalizadas a partir
das quais possibilitamos que a pessoa entrevistada nos
conte uma histéria sobre fatos que ela considera impor-
tantes e que ocorreram em sua vida, relacionando-as a
um contexto social (Sandra Jovchelovich; Martin Bauer,
2002). Através das narrativas, sio reconstruidos “acon-
tecimentos sociais a partir da perspectiva dos informan-
tes, tdo diretamente quanto possivel” (Jovchelovich e
Bauer, 2002, p. 93). Desse modo, a narrativa nos possibi-
lita “compreender os modos de constitui¢ao dos sujeitos,
os processos de subjetivacao que voltam os sujeitos para
si mesmos e as experiéncias construidas desde a sua in-
sercao em redes discursivas e relagcoes de poder” (Roney
Castro, 2014, p. 43).

A entrevista narrativa foi a estratégia metodoldgica
escolhida para uma pesquisa de Mestrado em Educacao
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(Maria Angélica Faria, 2025)' e é a partir dela que este tex-
to foi construido. A pesquisa teve o objetivo geral de pro-
blematizar como ocorrem os processos de constituicao de
estudantes trans*? nas relagdes com sua experiéncia esco-
lar, em escolas da cidade de Juiz de Fora/MG. Além disso,
alguns objetivos especificos foram tragcados: analisar as
estratégias utilizadas por esses/as estudantes no enfrenta-
mento de possiveis preconceitos e discriminag¢des viven-
ciados no cotidiano escolar; problematizar vivéncias que
marcam/marcaram a trajetoria escolar desses/as estudan-
tes, tanto na relacdo com profissionais e funcionarios/as
das escolas, como também entre colegas; problematizar
as concepcoes desses/as estudantes em relacdao a escola;
analisar os processos de constituicao desses/as estudantes
na relacdo com discursos sobre género, transgeneridade e
cisgeneridade.

Tendo esses objetivos como orientadores, tracou-se
uma metodologia de encontro com estudantes trans* e
realizacao de entrevistas, a partir das quais os sujeitos
produziram narrativas que deram pistas para acompa-
nhar seus processos de constituicao. Os sujeitos, apesar de
jovens, (re)tomam suas histérias, o que seria “um modo
de construir novos sentidos para si mesmo/a e para os/as
outros/as” (Sandra Andrade, 2012, p. 175). Segundo Jorge

1 “Eu fui entender que eu era uma menina, biologicamente falando, na escoli-
nha”: um estudo dos processos de constitui¢ao de estudantes trans* em escolas
do municipio de Juiz de Fora/MG. Disponivel em: https://repositorio.ufif.br/
jspui/handle/ufjf/20018.

2 O uso do termo ‘trans*’ com asteriscos “sinaliza a ideia de abarcar uma sé-
rie de identidades ndo cisgéneras” (Nascimento, 2021, p.18). Dessa forma, sdo
contempladas as seguintes identidades: transexuais, mulheres transgéneras, ho-
mens transgéneros, transmasculines e pessoas nao binarias.
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Larrosa (2002b, p. 69), “é contando histérias, nossas proé-
prias histoérias, o que nos acontece e o sentido que damos
ao que nos acontece, que nos damos a nds proprios uma
identidade no tempo”.

Para Sandra Andrade (2012), ao narrar sobre sua vida
escolar, os sujeitos recuperam momentos do vivido na es-
cola e os transformam em histérias que se misturam aque-
las que ja foram ouvidas e lidas em outros momentos, mis-
turando-se e servindo de repertodrio de palavras para “no-
mear 0 que Somos, nossas experiéncias, o que fazemos,
pensamos, como vivemos, até o que sentimos” (Andrade,
2012, p. 175).

Larrosa (2002a, p. 21), ao investigar como “as palavras
produzem sentido, criam realidades e, as vezes, funcio-
nam como potentes mecanismos de subjetivacao”, nos
diz que, ao fazermos coisas com as palavras, trata-se “de
como damos sentido ao que somos e ao que nos acontece,
de como correlacionamos as palavras e as coisas, de como
nomeamos 0 que vemos ou o0 que sentimos e de como ve-
mos ou sentimos o que nomeamos” (Larrosa, 2002a, p. 21).

Com a producdo de uma narrativa, siao (re)construi-
das histérias, assim ao sujeito é permitido (re)significar
sua trajetdria. Sandra Andrade (2012) nos diz que as his-
toérias narradas sio documentos que, ao serem analisa-
dos, deve-se levar em considerac¢ao o contexto socio-his-
torico-cultural. Ainda segunda a autora, “a confluéncia
dos multiplos discursos que agem sobre os sujeitos e seus
efeitos nos fazem perceber o quanto as coisas ditas no am-
bito da - ou em torno da - cultura sdo produzidas e/ou in-
ventadas” (Andrade, 2012, p. 177). Nesse sentido, segundo
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o pensamento da autora, tal situacdo pode oferecer, ao
mesmo tempo, uma certa liberdade e um aprisionamen-
to, caracterizando que o discurso, de um modo geral, esta
entrelacado em relacdes de poder. Assim, conhecimentos
e saberes definidos como verdadeiros, normais e hegemo-
nicos siao produzidos por determinados grupos e podem
ser tensionados por outros, ressignificando seus efeitos.
Portanto, “uma das func¢oes entrevista narrativa é contri-
buir com a construcao histérica da realidade e a partir do
relato de fatos do passado, promover o futuro, pois no pas-
sado ha também o potencial de projetar o futuro” (Camila
Muylaert e et al 2014, p. 194-195).

Neste capitulo apresentamos um recorte da pesquisa
mencionada, acionando narrativas trazidas pelos/as par-
ticipantes da pesquisa e buscando demonstrar a poténcia
das estratégias metodologicas que tomam a producao das
narrativas nos estudos de género e sexualidade.

2 ESTRATEGIA DE PRODUCAO E
ANALISE DE DADOS NARRATIVOS

A pesquisa foi construida sob inspiracao de perspec-
tivas pés-estruturalistas e foucaultianas, tendo como es-
tratégia metodolédgica a entrevista narrativa. Foram en-
trevistadas/os cinco jovens, na faixa etaria de 12 a 18 anos,
sendo 3 garotas e 2 garotos trans*, dentre eles/as apenas
uma frequentava escola particular e quatro frequentavam
escolas publicas, sendo uma federal e trés estaduais. Os
nomes escolhidos foram Nina, Clara, Ela, Vénus e Kenta-
ro. Com excecao deste tltimo, todos os nomes foram esco-
lhidos pelos/as participantes.
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“As narrativas sdo constituidas a partir da conexao en-
tre discursos que se articulam, que se sobrepdem, que se
somam ou, ainda, que diferem ou contemporizam” (An-
drade, 2012, p. 179). Para a anéalise de dados da pesquisa,
a metodologia teve como vinculo teérico-metodolégico
principal a analise do discurso de inspiracao foucaultia-
na. Segundo Michelle Santos (2021, p. 34), Michel Fou-
cault entende “o sujeito como uma producao histérica e
discursiva”. Nesse sentido, os processos de subjetivacao
vao sendo construidos a partir da relacao do sujeito com
o outro e também consigo mesmo, através de discursos ja
presentes na sociedade em que este vive.

Rosa Maria Fischer (2003), ao analisar possiveis con-
tribuicoes de Foucault nas pesquisas em educacao, diz
que o autor afirma que h4 uma relagao complexa entre as
palavras e coisas, pois sdo construcoes e interpretacoes
histéricas, no ambito de relacoes de poder; “palavras e
coisas produzem sujeitos, subjetividades, modos de subje-
tivacao” (Fischer, 2003, p. 373). Foucault, assim, traz uma
ideia diferente de discurso daquela que conhecemos e que
é conceituada no dicionario: “um conjunto em que podem
ser determinadas a dispersao do sujeito e sua descontinui-
dade em relagdo a si mesmo” (Foucault, 2008, p. 61). Sob
este prisma e analisando as contribuicdes de Foucault,
Santos (2021) nos faz refletir como nds, pessoas inseridas
em uma sociedade discursiva, somos reflexo dessa estru-
tura e ainda perpetuamos tais discursos.

Um elemento essencial do discurso é o enunciado. Na
analise do discurso de inspiracao foucaultiana busca-se
problematizar “o enunciado na estreiteza e singularidade
de sua situacao; de determinar as condicdes de sua exis-
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téncia” e de relaciona-los com outros enunciados “a que
pode estar ligado, de mostrar que outras formas de enun-
ciacao excluem.” (Foucault, 2008, p. 31). Em sua obra “A
Arqueologia do Saber”, Foucault (2008) explica que este
nao pode ser equiparado a frase, a proposi¢ao ou ao ato
ilocutério (de fala), “ndo ha enunciado que nao esteja
apoiado em um conjunto de signos, mas o que importa
é o fato de essa ‘funcao’ caracterizar-se por quatro ele-
mentos basicos” (Fischer, 2001, p. 201, grifo da autora), os
quais sao (1) ter uma referéncia com algo que identifica-
mos; (2) um sujeito; (3) um campo associado, pois ele nao
existe de forma isolada, mas associado a outros enun-
ciados inseridos no mesmo discurso; (4) uma existéncia
material, ou seja, as formas concretas como ele aparece e
que permitem repeticao ou reproducio, tais como falas,
escritas, gravacoes.

Assim, Foucault nos convida a, por meio da investiga-
¢ao dos discursos, encararmos a nossa prépria histéria
ou nosso passado, aceitar pensar de outra maneira o que,
no momento, nos parece tao claro. Dessa forma, ha uma
perspectiva de transformacdao de nés mesmos. Durante
a entrevista narrativa nao sé os/as participantes (re)vi-
veram experiéncias, mas também quem conduziu a pes-
quisa, durante as entrevistas e em suas analises, teve atra-
vessamentos que constituiram relagdes consigo e com o
mundo. Larrosa (2002a) diz que “o sujeito da experiéncia
se define nao por sua atividade, mas por sua passividade,
por sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua
abertura” (Larrosa, 2002a, p. 24). Portanto, para o autor,
um ser incapaz de experiéncia é aquele que nao é afetado,
tocado ou transformado. Sandra Andrade (2012) compre-
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ende o sujeito de experiéncia “por uma via de mao dupla
-tanto eu, enquanto pesquisadora, quanto os pesquisados
fomos afetados, marcados” (Andrade, 2012, p. 191). Por-
tanto, ambos, a pesquisadora e seus/suas entrevistados e
entrevistadas, sao sujeitos de experiéncia.

Pesquisar com a estratégia metodologica da entrevista
narrativa foi um desafio. A captacao dos/as participantes
nao foi um processo facil. Tentamos primeiro buscando
pelas redes sociais. Nao tivemos um bom retorno. Assim,
tivemos que mudar a estratégia e fomos a algumas escolas
para que elas pudessem intermediar o contato com estu-
dantes trans®*. Dessa forma, o resultado foi mais satisfato-
rio. Nina, Clara, Vénus, Ela e Kentaro foram os/as partici-
pantes da pesquisa que tornaram contribuiram para pro-
blematizar questdes como a transicao de género durante
o periodo escolar, o uso do nome social e do banheiro, o
relacionamento com seus/suas colegas, com os/as profes-
sores/as, direcao, funcionarios/as. Larrosa (2002a) nos diz
que “a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece,
0 que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou
o que toca” (Larrosa, 2002a, p. 21), assim a experiéncia foi
sendo construida a cada leitura, a cada encontro e desen-
contro que tivemos com os/as participantes, a cada trans-
cricao de entrevista, a cada analise das mesmas.

Nina foi a primeira participante a conceder sua entre-
vista. Filha de uma amiga da pesquisadora, ela se demons-
trou uma garota forte e politizada. Depois veio Clara, uma
ex-aluna da pesquisadora. Uma das motiva¢des para a
construcao da pesquisa com estudantes trans* foi, justa-
mente, a experiéncia da pesquisadora de ter sido profes-
sora de Clara. Apés uma pausa, com o fim de ano e retorno
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apos as férias escolares, surgiu a oportunidade de conhe-
cer Vénus, um garoto novo, mas ja com muitas histérias a
serem narradas. Em seguida veio Ela, com seu jeito todo
meigo. E por ultimo, o timido Kentaro.

Para as entrevistas foi elaborado um roteiro composto
por perguntas disparadoras, as quais os/as entrevistados/
as tiveram a liberdade de nao sé6 respondé-las, como tam-
bém acrescentar informacdes que julgaram importantes
dentro daquele contexto e, assim, comporem suas narra-
tivas. A entrevista foi conduzida de forma que os/as par-
ticipantes se sentissem o mais confortaveis possivel e que
tivessem liberdade para falar com um minimo de inter-
vencao possivel. Entretanto, em certos momentos, diante
de falas curtas e pouco desenvolvidas, era necessario fa-
zer pequenas provocagdes para que a narrativa trouxesse
mais elementos, auxiliando os/as participantes em seu
processo de elaboracao.

30 QUE NOS DAO A PENSAR AS NARRATIVAS?

O espaco escolar pode ser visto como uma instituicao
que apresenta varias dimensoes: além da estrutura fisica,
temos o curriculo em suas experiéncias de ensino-apren-
dizagem, as praticas docentes e suas escolhas didaticas,
as relacoes cotidianas entre os/as estudantes entre outros
elementos que configuram certa composicao de um proje-
to educativo, tendo como proposito a construcao de deter-
minados sujeitos. Sob a perspectiva foucaultiana, a escola
também ¢é vista como uma instituicao disciplinar, onde
sdo colocadas em funcionamento um conjunto de técnicas
de poder, implicadas na producao de corpos socialmente
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reconheciveis e politicamente governaveis, por vezes, se
assemelhando com as prisdes em seus meios de discipli-
narizacdo, sua estrutura e sua vigilancia constante (Rosa,
Hillesheim, Silva, 2023).

Rogério Diniz Junqueira (2013) nos traz a perspectiva de
que ha uma interpelacdo entre o mundo social da escola,
seu cotidiano e o curriculo e que esses elementos se impli-
cam mutua e indissociavelmente no rasto de uma grande
producao de discursos, enunciados, gestos e ocorréncias,
em acontecimentos em que sdo (re)construidos diferen-
cas, conhecimentos, sujeitos, identidades e hierarquias.
No cotidiano escolar sao mostrados, entre outras coisas,
casos e procedimentos pedagdgicos e curriculares envol-
vidos em normas sociais relativas a producao de diferen-
cas e distin¢des sociais, que influenciam na formacao e na
producao social do desempenho escolar.

Pablo Rocon, Alexsandro Rodrigues e Maria Elisabeth
Barros (2018, p. 273) argumentam que a escola funciona
como engrenagem da vida social, produzindo e repro-
duzindo discursos e modos de vida, colocando em acao
processos de subjetivacdo com os quais criancas, jovens
e pessoas adultas “sao excitados a vida normalizada pelo
género binario e pela heteronormatividade”. As tecnolo-
gias escolares de subjetivacao disciplinam corpos, estimu-
lam ou restringem o aprendizado de certas habilidades e
comportamentos, preferéncias e experiéncias, podendo
se constituir como um ‘ambiente hostil’ para sujeitos dis-
sidentes das normas de género e de sexualidade.

Ainda que os/as participantes tivessem estudado em um
mesmo modelo de escola - disciplinar e normativa - cada
um/uma vivenciou seu processo de transicdo de género
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de forma diferente na relacao com a escola. Embora esse
modelo tenha atravessado seus processos de constituicao
e haja pontos em comum nas narrativas dos/as participan-
tes, a experiéncia com a escola nao foi a mesma. Um pri-
meiro elemento comum foi a identificacdo como gays ou
lésbicas — seja por eles/as mesmos/as, seja por terceiros.

“Primeiramente, eu sempre pensei que eu fosse um meni-
no gay, porque até onde eu tinha nocao, porque eu nunca
pesquisei sobre essas coisas, até onde eu tinha nocao, eu
achei, eu sempre achei que eu nao fosse um menino nor-
mal, porque os meninos nio agiam como eu agia. Entao,
como eu fui procurar pessoas que agiam como eu agia, eu
descobri pessoas, homens gays. Ai, primeiramente, pensei
que fosse isso. Depois que eu parei pra pensar, ai depois
com mais estudo, que eu procurei mais sobre o assunto da
comunidade LGBT, foi ai que eu percebi que eu ndo eraum
menino gay, porque na verdade nem um menino era, eu
era uma menina trans”. [Nina]

“Eusempre me enxerguei como um menino, eu sempre agi
como um menino. S6 que na minha familia eles achavam
que era uma coisa passageira, que por conta das meninas
da minha familia terem sido também mais ‘molecas’, em
mim também seria s6 uma fase. Aicom13 eu fuiarrancado
de dentro do armario como lésbica e com 15 anos eu me as-
sumi um garoto trans. Eu comecei a viver o (nome) social-
mente. Ele sempre existiu. S6 que agora socialmente com
15anos”. [Vénus]

Os saberes normativos de género e sexualidade, ao en-
quadrarem os corpos, apelam a um modelo inteligivel que
associa uma perspectiva binaria de género a uma forma
de desejo especifica - a heterossexual (Butler, 2018). As-
sim, perceber-se como sujeito de género distinto daquele
designado no nascimento, por vezes, pode ser confundido
com formas de desejo ndo-heterossexual, levando os sujei-
tos a se enquadrarem como gays e lésbicas. O ‘embaralha-
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mento’ entre género e sexualidade se apresenta como uma
forma de saber que perpassa distintas dimensdes de reco-
nhecimento e autorreconhecimento dos sujeitos — com-
portamentos, vestimentas, etc.

Porém, no caso dos/as participantes da pesquisa, ain-
da assim algo parecia ‘errado’, ou seja, o enquadramen-
to como gay e lésbica nao parecia adequado para eles/as.
Como foi possivel observar nas narrativas de Nina e Vé-
nus, na relacao com determinados saberes de género e se-
xualidade, foram se produzindo novas descobertas sobre
si. Segundo Berenice Bento (2006, p. 42), “o poder que tem
o discurso para realizar aquilo que nomeia, esta relacio-
nado com a performatividade”, ou seja, esta relacionado
com a capacidade que alguns enunciados possuem de ci-
tarem frequentemente as normas de género. Isso faz com
que o poder atue pelo discurso, enquadrando e nomeando
o que eles/elas sdo. E isso os constituiram, e os constituem,
como sujeitos.

Nas narrativas, observou-se um processo educativo/
constitutivo a partir do qual os/as participantes negociam
com as normatividades de género, sobretudo na relacao
com outros, construindo uma autoimagem associada com
o enquadramento em um género que o/a melhor iden-
tifique na sociedade. Tal procura por uma subjetividade
‘legitima’ perpassa questoes de identificacdo com as con-
vencoes sociais que definirdo o sexo/género no individuo
para, assim, inseri-lo/a em enquadramentos sociais. Nes-
ses processos de (auto)reconhecimento, reduz-se as pos-
sibilidades a apenas duas, excluindo diferentes formas de
identificacdo dentro de uma sociedade, pois nao leva em
consideracdo que existem diversas formas de se assumir
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as masculinidades e as feminilidades, como no caso das
pessoas trans* e pessoas de géneros nao-binarios.

Ainda que ainteligibilidade normativa de género tenha
sua incidéncia sobre os processos de constituicido de sujei-
tos legitimada por distintas instancias e praticas sociais,
a repeticdo da norma se abre as possibilidades de ressig-
nificacdes (Butler, 2018). E o caso de Nina, Kentaro, Clara,
Vénus e Ela: negociando com as normas de género e bus-
cando respostas para o sentimento de nao pertencimento,
reivindicam, cada um/uma a sua maneira, seus corpos
enquanto formas legitimas de existéncia. Esses/as jovens
sdo sujeitos do seu tempo histérico, um momento de aber-
tura a multiplicagdo de categorias sexuais e de género, que
favorece o borramento de fronteiras, o desvio das demar-
cacoes bem definidas, podendo investir cada vez mais na
pluralizacao e na ambiguidade de arranjos sociais (Louro,
2000). Sabemos, entretanto, que viver esse momento his-
toérico também implica inimeras tensoes e desafios, a me-
dida que novas formas de regulacdo sao produzidas.

Tal questao interfere diretamente em outros aspectos
abordados na pesquisa. Em se tratando especificamente
do espaco escolar, algumas tensdes se produziram, por
exemplo, quando se tratava do uso do banheiro enquanto
espaco segregado por género.

“Sim. Na verdade, eles me proibiram de usar o banheiro
masculino, eu uso dos funcionérios. [...] porque comeca-
ram a falar que tinha menina entrando no banheiro, ai...
eles proibiram. [...] [0 banheiro dos funcionarios] E unis-
sex...qualquer um entra”. [Kentaro]
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“[...] comecaram a falar que tinha menina entrando
no banheiro [masculino]”: a narrativa de Kentaro sobre a
proibicao de que usasse o banheiro masculino nos mostra
que ainadequacao de seu corpo era lembrada nos momen-
tos em que a demarcacao binaria de género se impunha
na organizacao social. Kentaro era percebido como uma
“menina entrando no banheiro masculino” e isso provo-
cava incodmodos aos outros. Entretanto, havia preocupa-
¢ao com os constrangimentos sofridos por Kentaro ao ser
enquadrado como “menina” e ser proibido de usar o ba-
nheiro que sentia ser o adequado? O que representa para
um/a estudante trans* na escola ter que utilizar o banhei-
ro dos/as funcionarios/as enquanto todos/as os/as demais
estudantes tém seu direito ao uso do banheiro segregado
por género garantido?

Como questiona Elizabeth Cruz (2011, p. 86), acerca
do uso do banheiro por pessoas trans*, “poderiamos pro-
blematizar que urinar é uma necessidade fisiolégica, por-
tanto, biolégica, e é justamente esta necessidade que nao
encontra espa¢co num territério que defende o biolégico
como fundador das diferencas”. Distintos espacos e situa-
¢coes no ambito escolar estdo envolvidos nos processos de
constituicao dos sujeitos. Nesse sentido, o banheiro tam-
bém é um espaco educativo, que ensina o modo generifi-
cado como os corpos devem se distribuir quanto as suas
necessidades fisiolégicas e como os sujeitos devem ser
distinguidos em funcio da loégica binaria de género que
governa a sociabilidade. O participante Vénus também
narra sua relaciao com esse espaco como significativa para
pensar seu processo de constituicdo:
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“Tipo assim, no ambiente escolar, pelo menos nessa escola
que eu tive, tem o terceiro banheiro. E um banheiro so-
cial, usa quem tiver vontade de usar. Um masculino e um
feminino. No [nome da escola] ndo tem esse terceiro ba-
nheiro. Ele é um banheiro 14 dos funcionérios, ai eu tenho
liberdade pra usar ele, caso eu nao me sinta confortavel no
masculino e nem no feminino. Eu tenho problemas com o
uso do banheiro, porque eu me acho feminina demais pro
banheiro masculino, masculino demais pro banheiro fe-
minino”. [Vénus]

“Feminina demais pro banheiro masculino, mas-
culino demais pro banheiro feminino”: Vénus expoe os
limites do sistema binario que organiza a sociabilidade
hegemonica e conforma as experiéncias, regulando-as de
acordo com critérios arbitrarios, sob a desculpa de ‘prote-
¢ao’ dos sujeitos ou de ‘organizacao’ da vida social. Seria
um ‘terceiro banheiro’ a solucao para a questao levanta-
da? Um ‘banheiro social’, como nos conta Vénus? Ao re-
servar um °‘terceiro banheiro’ para pessoas trans*, que
licao estariamos ensinando a elas e as demais pessoas? A
demarcacao binaria de género precisa ser problematizada
apenas quando se trata das pessoas trans*? As pessoas cis
nao precisam pensar as demarcacoes que as constituem?

Com suas narrativas, Kentaro e Vénus nos possibili-
tam pensar a funcao social da escola na atualidade. His-
toricamente, a escola vem se configurando como lugar
de experiéncias sociais distintas daquelas vividas no am-
biente familiar, de modo que nela aprende-se algo fun-
damental para o convivio democratico: o encontro com a
diferenca como constitutiva da vida social. Na escola po-
demos aprender que existem sujeitos, saberes, praticas as
mais diversas, sendo desejavel ndo apenas conhecé-las e
respeita-las, mas afetar-se e transformar-se pelo contato
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com elas. Por isso, dizemos que a problematizacao sobre o
uso do banheiro por estudantes trans* na escola ndo é algo
reservado apenas aos/as estudantes trans*, mas a toda a
comunidade escolar.

O nome social também é uma tematica muito pre-
sente quando nos referimos a pessoas trans*. Os/as par-
ticipantes, de forma geral, nao tiveram problemas com a
utilizacao de seus nomes. Porém, houve relatos de inter-
corréncias que causaram constrangimentos, como por
exemplo o nome em duplicidade de Vénus nas chamadas,
nome usado no registro ao nascer e o nome apos a retifi-
cacdo na mesma lista. Nesta situacao foi ‘revelado’ aos/as
demais colegas que Vénus é um garoto trans*, o que gerou
um receio de como seria dali para frente. Outra situacao
relatada, também por Vénus, foi o fato de que quando o
professor nao estava num bom dia o chamava pelo nome
‘morto’, nos demais dias pelo nome social.

“E...Tipo assim, na chamada tinha o nome e o nome so-
cial. Entao assim, se o professor tivesse um dia ruim, as-
sim, ele quisesse me chamar de [nome morto], podia. Eu
exercio meu nome social, também assinei o termo, nao sei
0 qué la. S6 que na chamada, em vez deles colocarem sé
[nome], tinha o [nome morto completo]. Ai era bem cons-
trangedor”. [Vénus|

A narrativa de Vénus fala das violéncias vividas co-
tidianamente na escola. Mostra que, por vezes, a escola
nao ¢ um bom lugar para todas as pessoas que ali se en-
contram. A situacdo narrada nos remete especificamente
a docéncia como uma composicao de escolhas éticas: ela
se exercerda promovendo inclusdo, acolhimento, vincu-
los respeitosos genuinos e dignidade para aprender ou se
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exercera promovendo violéncias simbdlicas e distancia-
mentos que constrangem e ferem o direito primordial a
educacao? Deslegitimar o nome social é parte de estraté-
gias de saber-poder que se exercem para legitimar normas
de género a despeito do quao violento isso possa ser para
estudantes trans* na sala de aula. Trata-se de uma pedago-
gia do terrorismo: se o professor estiver “num bom dia”,
pode ser que ele use o nome social”; se ele estiver “num dia
ruim”, pode ser que haja constrangimento e sofrimento.
Nao ter seu nome social na chamada ou ter seu nome ci-
vil anunciado podem ser formas de violéncia, aquelas que
incluem “o simbélico e o nao dito, traduzidos nas piadas e
ofensas carregadas de 6dio e discriminacao proferidas por
trabalhadoras/es e alunas/os, nos rituais escolares e na ar-
quitetura da escola, bem como as omissoes nos casos de
violéncia” (Rocon, Rodrigues e Barros, 2018, p. 279).

Nem so6 de violéncias se constituem as relagoes dos/as
participantes da pesquisa com a escola. A narrativa de Cla-
ra nos possibilita pensar outros aspectos dessas relacoes:

“Entdo, a minha vivéncia como pessoa trans* na esco-
la sempre foi muito facil, depois que eu me transicionei,
porque eu acho que, por eu ter me transicionado fora da
escola, sabe, na época de pandemia, entdo assim foi muito
tranquilo, sabe? Eu néo tive que passar por muitos cons-
trangimentos, sabe? Entio, desde quando voltou as aulas
presenciais, a escola me acolheu muito bem, sabe? Super
me respeitaram, todos os professores sempre me respeita-
ram, me chamaram no pronome feminino e tal, até mes-
mo depois, também, quando eu mudei de escola, o que se
tornou um pouco mais facil também, sabe? Eu sei que para
muita menina trans que se transiciona nesse periodo es-
colar, que se transiciona quando ainda pode estar na esco-
la... que ali no meio da escola, assim, é dificil porque deve
passar por muita transfobia, mas, gracas a Deus, esse nao
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foi meu caso, sabe? E, também, nao sei se é porque as pes-
soas com quem eu estudava, desde quando eu era crianca,
também ja tinham o ensaio da escola, entdo tive que co-
mecar a fazer muitos amigos novos, entao basicamente,
assim, eu era uma pessoa nova ali sabe? Ali no periodo do
oitavo, no nono, assim, eu era uma pessoa completamente
nova, entao as pessoas sempre me respeitaram muito bem
sabe? [Clara]

Clara encontrou acolhimento e respeito na escola,
atribuindo isso ao fato de ter passado pela transicao de gé-
nero no periodo de isolamento social provocado pela pan-
demia do covid-19. Ou seja, ao que parece, Clara atribui
a aceitacdo da escola ao fato de ter voltado a escola, apds
o afastamento, como uma ‘nova’ pessoa. Sua narrativa
nos faz pensar a presenca da escola nas vidas das pessoas.
Passamos uma parte significativa da infancia e juventude
vinculados/as a instituicdo escolar, em uma convivéncia
diaria que constréi fluxos relacionais, vinculos e formas
de percepcao de si e dos outros que sao relevantes para
outros aspectos da vida social. A narrativa de Clara nos
faz questionar: o que teria sido diferente se ela tivesse
‘passado’ pela transicdo enquanto vivenciava o cotidia-
no na escola? Acompanhar, cotidianamente, o processo
de transicao de género tém implica¢des distintas de um
“antes e depois”. Nesse sentido, a experiéncia de Clara nos
da pistas para problematizar as incompreensoes ligadas
ao borramento de fronteiras provocado pelo transito de
géneros: ter passado pelo processo fora da escola evitou o
estranhamento que poderia ter se produzido diante desse
transito. A participante Nina também nos provoca a pen-
sar nesse processo:
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“Em 2022 eu estudava no [nome da escola]. Ai, no meu tlti-
mo ano, que foi 0 5° ano, que foi em 2022, eu... Foi quando
eu comecei a transicdo. S6 que ai eu s6 sofria bullying no
[nome da escola] desde que eu entrei prala, porqueeuerao
menino gay nasala, eu era um viadinho. Ento, pra tentar
evitar sofrer menos bullying, eu nao transacionei 14 na es-
cola. Eu decidi fazer a transi¢cao no periodo de férias, por-
que em 2023, quando eu entrei no sexto ano no [nome da
escola], eu ja entrei retificada, eu ja entrei como a [nome],
eu ja entrei como a menina trans, tanto que quando eu fui
fazer aminha matricula com a minha mae, a gente fez com
o coordenador do colégio [...]. A gente comunicou isso so-
bre, a gente comunicou sobre tudo que acontecia que a
gente nao gostaria que acontecesse. Ai desde que entrei na
escola sempre teve essa preocupacgao a mais, essa vigilan-
cia e essa compreensio sobre o assunto”. [Nina]

A narrativa de Nina nos apresenta outros elementos
para pensar a relacdao com a escola. Primeiramente, o que
foi denominado por ela como “bullying”, que motivou a
transicao ter ocorrido no periodo de férias escolares. O
fato de Nina ser classificada como um “viadinho”, o “me-
nino gay” na sala de aula, se destaca como motivo para a
decisao. Novamente, o ‘embaralhamento’ entre género e
sexualidade é acionado e a homofobia se configura como
guardia das fronteiras - distanciar-se de parametros defi-
nidores de masculinidade produziu a classificacao de Nina
como “viadinho”. Outro destaque é o apoio da familia e
politizacao da acao diante da escola, ou seja, Nina tinha
o respaldo familiar e legal para comunicar a nova escola
0 que, em sua perspectiva, nao gostaria que acontecesse —
provavelmente, remetendo-se as experiéncias de homofo-
bia sofridas e as experiéncias de outras pessoas trans* com
a escola, conhecidas a partir de histérias compartilhadas,
por exemplo, via redes sociais e em outras instancias. Isso
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organizou a acao da familia, cobrando da escola uma pos-
tura de acolhimento e respeito, algo que nem sempre se
observa em se tratando das relagdes entre pessoas trans*
e suas familias.

A narrativa de Nina nos fala do afeto e da protecao
familiar como elementos importantes de resisténcia as
normas que organizam o sistema escolar, envolvendo a
participacdo ativa das familias na produc¢ao de diferen-
tes enfrentamentos diante das violacoes dos direitos de
filhos/as trans* (Sandra Fonseca; Viviane Mendonga,
2021). Outras histdrias sdo possiveis, além daquelas que
se tornaram comuns para pessoas trans*: magoa, triste-
za, abandono, solidao, promessas de cuidado ndo cumpri-
das e violéncias, frequentemente, compdem memorias e
narrativas dessas pessoas (Berenice Bento, 2012). Contar
outras historias em contexto de pesquisa também é um
modo de contribuir para a fabula¢do de novos mundos,
nos quais as pessoas trans vivam e se eduquem com digni-
dade e plenitude de existéncia.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto buscamos apresentar uma parte do que foi
produzido durante a realiza¢do de uma pesquisa de mes-
trado em Educacio que teve valiosas contribuicdes de jo-
vens estudantes trans* que narraram sobre seus processos
de constituicdo na relacao com experiéncias escolares. A
estratégia de entrevista narrativa foi a escolha para esta-
belecer com os/as participantes uma relagdo em que pu-
dessem acionar memorias e saberes sobre si, sobre suas
relacdes com outros, com a escola, com o mundo. Nesse
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sentido, entendemos que ha uma generosidade desses/as
participantes ao aceitarem participar da pesquisa e cons-
truirem suas narrativas a partir das provocac¢des lanca-
das. Sem essa disponibilidade, ndo haveria pesquisa e nao
haveria tantas possibilidades de problematizacao dos pro-
cessos de constituicao de sujeitos em seus processos edu-
cativos.

A realizacdo da pesquisa, por meio da entrevista
narrativa, possibilitou compreender que essa estratégia
metodoldgica, alinhada a perspectiva discursiva fou-
caultiana, vai além da simples coleta de dados: trata-se
da constituicao de um sujeito que narra, que aciona me-
morias e saberes que o constituiram, que faz escolhas e
compoe uma narrativa, fabulando uma histéria enquanto
pensa a si mesmo e seu proprio processo de constituicao.
A entrevista narrativa se constitui como um espaco de
escuta e de valorizagao das trajetérias construidas pelos/
as participantes, instaurando um espaco-tempo em que
é possivel falar de si para o outro e para si mesmo. Nesse
sentido, o ato de narrar demonstrou ser um potente meio
de autocompreensao e resisténcia. Ao organizarem suas
memorias em uma estrutura narrativa, os/as participan-
tes puderam (re)significar suas vivéncias e dar-se conta
das estratégias inventadas para resistir as tentativas de
anular suas existéncias.

Asnarrativas construidas e compartilhadas por Nina,
Clara, Vénus, Ela e Kentaro também nos possibilitaram
fazer determinadas interrogacgdes a escola: como essa ins-
tituicdo tem acolhido (ou néo) os sujeitos que se vinculam
a ela? Por que a escola ainda reitera normas rigidas de gé-
nero e sexualidade que violentam e excluem? Ao fazerem

44



MARIA ANGELICA VARGAS PINTO DE FARIA
RONEY POLATO DE CASTRO

isso, que direitos sdo violados? De que modos é possivel in-
ventar outras escolas, nas quais o encontro com a diferen-
ca se configure como abertura a mutua transformacao?

Por falar em encontro... o encontro com Nina, Clara,
Vénus, Ela e Kentaro possibilitou pensar pressupostos ini-
ciais que traziamos para a pesquisa. O sentido de encon-
tro, para nés, tem a ver com a experiéncia, como propoe
Larrosa (2002a): algo do qual saimos transformados/as. Se
antes de iniciar a pesquisa imaginavamos uma escola que
violentava e excluia estudantes trans*, os/as participantes
da pesquisa nos inquietaram a enxergar outra escola. Ha
entraves, como os problemas com o nome social e as bar-
reiras no acesso ao banheiro de acordo com a identidade
de género? Sim. Porém, nao hi apenasisso. Ha também as
aliancas, as amizades, o respeito.

A realizacao da pesquisa nos fez pensar que os proces-
sos de subjetivacdo desses/as estudantes trans* ocorrem
em meio asrelagoes de saber-poder. Ao habitarem o espaco
escolar e reivindicarem seus corpos e nomes proprios, es-
ses/as jovens performam taticas de resisténcia, negocian-
do com a rigidez da norma e alargando os sentidos restri-
tos da binaridade. Suas presencas insistentes tensionam e
exigem uma reorganizacao das praticas escolares, tornan-
do necessarias politicas de inclusao e de acolhimento que
facam pensar o curriculo e a organizacao escolar, visando
superar perspectivas dicotomicas de género para garantir
que a escola cumpra sua funcao social: ser um espaco de-
mocratico, seguro, de direito, de conhecimento e de livre
desenvolvimento para todas as identidades.

Por fim, com a pesquisa, operando com uma meto-
dologia que privilegiou a producido narrativa, pudemos
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perceber que temos muitas vozes potentes que precisam
ser ouvidas e que as pesquisas podem exercer uma funcao
politica de afirmac¢do da existéncia de sujeitos historica-
mente subalternizados. No ambito da educacao escolar
sdo muitas as histérias de exclusao, de expulsao, da vio-
lacdo desse direito fundamental. Nao se trata de ‘dar voz’,
mas de criar espacgos e condi¢cOes para que essas vozes se
enunciem, para que possamos aprender com elas e, assim,
nos transformar.
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1PALAVRAS INICIAIS

ESTE TEXTO ARTICULA NARRATIVAS BIOGRAFICAS EM
didlogo com estudos de géneros e sexualidades dissiden-
tes no campo educacional. Esta articulacao € bem promis-
sora e tem demonstrado pesquisas de boa qualidade, que
problematizam e questionam as ditas verdades.

Pensamos junto a Butler (2015) na compreensio de que
a precarizacao de corpos nao é apenas material, mas tam-
bém simbdlica, discursiva e epistemolégica, em que tal
precarizacio incide sobre corpos generificados, racializa-
dos e sexualizados que, historicamente, foram produzidos
como abjetos ou desviantes.

A educacao, longe de ser espaco neutro, constitui-se
como territério de disputa. Nela se produzem normas,
interdicdes, silenciamentos, mas também é possivel pro-
duzir fissuras. Ao tomar as narrativas como método, obje-
to e epistemologia, este texto aposta na poténcia da pala-
vra situada como gesto ético e politico, em que narrar-se
é deslocar regimes de verdade, é inscrever a experiéncia
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como saber legitimo e é disputar os sentidos do que pode
ser reconhecido como vida vivivel.

O objetivo deste texto é analisar como narrativas insur-
gentes produzem deslocamentos nas normatividades de gé-
neros e sexualidades no contexto da Educacao Infantil, dia-
logando com referenciais feministas e (auto)biograficos.

Neste texto o leitor encontrara uma discussao sobre
precariedade e poder, outra sobre narrativas como pratica
insurgente, e implicacdes metodolégicas e formativas.

2 NARRATIVAS INSURGENTES FACE A
PRECARIEDADE DOS CORPOS

A nocao de regimes de verdade, inspirada em Mi-
chel Foucault, permite compreender como discursos edu-
cacionais produzem normalizacdes e padronizacoes de gé-
neros e sexualidades, a partir de uma dinamica disciplinar
que regula corpos, pensamentos, temporalidades, com-
portamentos e afetos. A escola, nesse sentido, age como
uma tecnologia que articula saber e poder, portanto, elege
comportamentos desejaveis e os indesejaveis, normaliza-
-0s e os propaga de modo a torna-los operantes e circulan-
tes, perpetuando assim, um modus operandi conhecido,
pautado em relagoes de poder. Por outro lado, onde ha po-
der, ha resisténcia. Nesta mesma escola, comportamentos
subversivos, tensionamentos e outras configuracoes do si
sdo observaveis. Para Lorenzini (2020, p. 26),

[...] a histéria da verdade de Foucault nos incita a pensar
de outro modo e a transformar nossa concep¢ao comum e
compartilhada da verdade: a verdade nao é exclusiva nem
originalmente uma questio cientifica ou epistemolégica,
mas uma questao politica, ou melhor, ético-politica.
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E nesse intervalo que emergem narrativas insurgen-
tes. A partir do questionamento do que é verdadeiro e da
desnaturalizacao do conhecido e elegivel como verdade,
questiona-se como certas verdades sao absorvidas como
verdadeiras, em detrimentos de outras. A partir deste
questionamento, torna-se possivel compreender que o
discurso escolar sobre géneros e sexualidades nao se li-
mita a transmissao de conhecimentos, mas produzem e
reproduzem sujeitos, delimitam identidades legitimas e
definem fronteiras entre o que é tido como normal e 0 que
é compreendido como desviante.

Como instituicao central das sociedades disciplinares,
a escola organiza o tempo, por meio de horarios e calen-
darios, organiza os espacos (salas, banheiros, filas), os
corpos (uniformes, posturas) e os afetos (o que pode ou
nio pode ser demonstrado). Nesse contexto, comumente
as normas de géneros e sexualidades, pautadas em uma
perspectiva essencialista, sdo naturalizadas como evi-
déncias biolégicas ou morais. Entretanto, dentro de uma
perspectiva construtivista e pés-critica, compreendemos
que elas resultam de processos historicos de producao
de verdade, como podemos perceber em Brito e Moura
(2025, p. 544):

A escola historicamente se apresenta como espaco re-
pressor e subalternizador das diferencas, a qual, desde a
entrada dos/as estudantes, faz uma divisdo de diversas ca-
tegorias que buscam normatizar e enquadrar em padroes
binarios de géneros e sexualidades as pessoas (Richard
Miskolci, 2017), como em divisdes de filas entre meninos
e meninas, nas cores e até mesmo nas brincadeiras. Além
disso, h4 os medos e pavores que o ambiente escolar pode

ocasionar, como podemos notar na investigacao de Edgar
Merchan-Hamann, Sandra Freitas e Ximena Bermudez
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(2021). As pesquisadoras e o pesquisador afirmam que a
orientacio sexual e a identidade de género sao as caracte-
risticas pessoais que mais contribuem para a inseguranca
enfrentada por jovens nas escolas. Cerca de 60,2% dos/as
entrevistados/as afirmaram sentir-se inseguros/as na ins-
tituicao escolar devido a sua orientagao sexual; enquanto
42,8% destacaram a maneira como expressam seu género
como um motivo de inseguranca. E mais: entre os locais
evitados pelas/os estudantes devido a falta de seguranca,
destacam-se os banheiros (38,4%), as aulas de Educacéo Fi-
sica (36,1%) e os vestiarios (30,6%).

No contexto da Educacao Infantil, praticas de distincao
entre masculino e feminino sdo reiteradas quando ha pre-
senca de filas, apresentacdes, poses para fotografia separa-
das por géneros, quando cores sao atribuidas ou excluidas a
partir do género, quando hé expectativas de comportamen-
to ou projecoes de sexualidades a partir de comportamen-
tos observados e tratados de maneira embaralhada, onde se
constituem um regime de verdade generificado.

Para além disso, as vezes sem perceber, a escola con-
tribui para a reinscricao de categorias fixas de identidade,
em que os sujeitos sdo incitados a falar quem sao, subme-
tendo-se a categorias disponiveis e pautadas em producao
de saberes, classificacao e diagnosticos presentes em dis-
cursos biomédicos sobre sexo ou argumentos pedagogicos
sobre desenvolvimento adequado. Nesse contexto, a re-
sisténcia ndo é exterior ao poder, mas emerge em seus in-
tersticios. No espaco escolar, ela pode assumir multiplas
formas: narrativas autobiograficas que desafiam padroes
normativos; praticas pedagégicas que problematizam a
naturalizacao dos géneros; reinterpretacoes curriculares
que deslocam o centro da verdade oficial, naquilo que Mi-
chel Foucault chama de praticas de contraconduta.
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A contraconduta é um conceito do filésofo Michel Fou-
cault que apresenta a resisténcia ativa contra as maneiras
de controle e poder que tentam ditar regras, normas e como
devemos viver e ser. Em vez de submissao, a contracondu-
ta € uma acao deliberada de autonomia e autocuidado que
busca criar novas maneiras de viver e se relacionar, ou seja,
a contraconduta “nao é uma forma de revolta nem tao pou-
co uma desobediéncia. Foucault propoe o emprego da pala-
vra ‘contraconduta’, no sentido de ‘luta contra os procedi-
mentos postos em pratica para conduzir os outros’ (p. 271)”
(Monteiro; Mendes, 2019, p. 03). Nos dizeres de filésofo:

Querer ser conduzido de outro modo, por outros condu-
tores e por outros pastores, para outros objetivos e para
outras formas de salvacdo, por meio de outros procedi-
mentos e de outros métodos’, seriam formas de ‘escapar

da conduta dos outros’, procurando definir para cadaum a
maneira de se conduzir (Foucault, 2008, p. 287).

Enesse intervalo, entre aimposicio normativa e a pos-
sibilidade de recusa, que emergem as narrativas insurgen-
tes. Elas ndo apenas contestam conteddos especificos, mas
questionam o proprio regime de verdade que sustenta tais
contetidos. Ao fazé-lo, deslocam a pergunta da identidade
(quewm vocé é?) para a da possibilidade (como podemos nos
constituir de outro modo?). Trata-se de uma pratica de sub-
jetivacdo que nao busca revelar uma esséncia auténtica,
mas inventar modos de existéncia que escapem as formas
hegemonicas de normalizacao.

E o0 que propde duas professoras' da Educacio Infantil
de uma escola localizada no interior do Maranhao. Ambas

1 Aschamaremos respectivamente de Pirpura e Anne. Estas professoras partici-
param da pesquisa de mestrado autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal do Maranhio, sob o Parecer n° 7.116.222.
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lecionam no primeiro periodo da pré-escola, com crian-
cas de quatro anos de idade. Vamos iniciar pela narrativa
da professora Anne, a qual possui trés anos de docéncia
na rede, a época da pesquisa, casada, mae de dois filhos
e evangélica. Ao ser questionada sobre os desafios rela-
cionados as questdes de géneros e sexualidades em sala
de aula e como ela lida com eles, a professora afirmou de
modo categorico:

Eu percebo de forma corriqueira em sala de aula as questdes
relacionadas a associacdo de cores e géneros, por exemplo:
0s meninos, tém que usar o azul, as meninas tém que usar o
rosa, mas ha criancas do sexo masculino que gostam de pin-
tar com rosa e as vezes acontece do coleguinha falar: “rosa é
coisa de menina” Recentemente uma crianga (um menino)
chegou com a unha pintadinha com glitter. Eum adulto da es-
cola comentou: “meu Deus! Como assim?!” e perguntou quem
havia pintado a unha da crianca e ele respondeu: “foi a ma-
mae”. Eu faco mediacdes. Explico que as cores sdo de todos e
0 rosa nao tem que ser s6 da menina e o azul s6 do menino.
Vocé pode pintar com a cor que vocé quiser. Em relacdo a es-
colha de brinquedos, tem meninas que gostam das brinca-
deiras dos meninos e eu observo. Entdo, todas as turmas eu
observo que tem essas situacoes e eu particularmente deixo
porque eu nao tive uma infancia onde meu pai dissesse “vocé
nao pode ir tomar banho no rio ou andar a cavalo porque vocé
é menina”. Eu ja vivi situacoes que as criancas disseram: “o
carrinho é dos meninos, a menina ndo pode brincar com o
carrinho” e eu respondi: “Mas a tia dirige”. Muitas criancas
veem o coleguinha falar de determinada forma e reproduzem
enquanto outros, ja vém de casa com esta separacdo de coisas
de menino e coisas de menina. Eu permito que eles brinquem
e ndo acho que isso influencia em alguma coisa. Se a familia
tem uma abertura, como no caso da mae que pintou a unha
do filho, eu acho que a gente tem que respeitar. Ja aquele que
tem uma visdo mais fechada, a professora precisa fazer a me-
diacdo para que a crianca respeite, porque uma coisa é o que
euacho, outra coisa é o respeitar o outro, é a escolha do outro.
(Anne, E.N. 19 jun. 2024)
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Melo (2025, p. 108) problematiza que “meninas e me-
ninos sao limitadas/os desde muito cedo a um tipo de
brincadeira, a determinados tipos de comportamento e
expressoes ‘aceitaveis’, tudo isto baseado em um discur-
so generificado que impede experiéncias mais amplas do
proéprio corpo”, e como afirma a professora Anne, mui-
tas vezes os discursos chegam até a escola trazidos pelas
criancas a partir de seu convivio familiar, mas nao so-
mente, uma vez que a sociedade em que vivemos reatua-
liza tais discursos em diferentes espacos, sendo a escola,
um destes. Nota-se na narrativa de professora Anne, que
dentre os proprios profissionais que compdem a escola, o
patrulhamento de corpos e o discurso normativo se difun-
de de modo a naturalizar determinados comportamentos,
tornando outros marginalizados.

Ampliar essa discussdao implica reconhecer que a es-
cola é simultaneamente espaco de reproducao e de rein-
vencdo. Se ela opera como tecnologia disciplinar, tam-
bém pode se tornar laboratério ético-politico de novas
maneiras de convivéncia. Pensar a educacao a partir do
conceito de regime de verdade significa, portanto, as-
sumir que o curriculo, as praticas pedagogicas e os dis-
cursos institucionais sao campos de disputa e que neles
se joga nao apenas a transmissao de saberes, mas a pro-
pria producao do sujeito contemporaneo. Nesse sentido,
professora Anne traz a mediac¢do pedagoégica como ins-
trumento de reinvencao, pautando sua pratica docente
no respeito ao outro e a0 mesmo tempo, balizada no nao
cerceamento das infancias, a partir de sua prépria expe-
riéncia como sujeito que nao foi reprimido em razao do
género.
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Butler (2015) contribui ao problematizar a precarieda-
de como condicdo diferencialmente distribuida. Certas
vidas permanecem fora do campo da inteligibilidade, ou
seja, jamais compreendidas, uma vez que sdo interpreta-
das a partir de uma légica heteronormativa e binaria. No
espaco escolar, estudantes LGBTQIAPN+? frequentemen-
te experimentam violéncias que nao sao apenas fisicas,
mas discursivas e curriculares. Especialmente no con-
texto da educacao infantil, o embaralhamento de géne-
ro e sexualidade é frequente, onde comportamentos que
sao atribuidos a um determinado género sao associados
a uma determinada sexualidade. Quando tais comporta-
mentos se apresentam em dissonancia do ponto de vista
da norma, sao frequentemente combatidos, reprimidos,
ou classificados, sendo alvo em potencial para exclusoes
e violéncias.

No exemplo dado pela professora Anne, quando ela
responde “mas a tia dirige”, retomamos aspectos histori-
cos de conquistas das mulheres, que, até bem pouco tem-
po nao exerciam este direito, bem como muitos outros
como direito ao voto e a vida publica. Entretanto, ainda
que conquistas tenham sido alcancadas, os resquicios de
um pensamento pautado em papéis de género, ainda estao
presentes na subjetividade dos sujeitos, refletindo inclusi-
ve nas falas de criancas pré-escolares. De modo alinhado
a sua fala, professora Anne faz uma clara separacao entre
género e sexualidade quando afirma “Eu permito que eles

2 Representa a diversidade de orientagdes sexuais, identidades de géneros e ca-
racteristicas sexuais de pessoas que nao se identificam com a heterossexualida-
de ou cisgeneridade padrio. Ela engloba Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéne-
ros/Travestis, Queer, Intersexo, Assexuais, Pansexuais, Ndo-bindrios e o ‘+’ para
outras identidades.
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brinquem e nao acho que isso influencia em alguma coi-
sa”. O que ela promove é uma suspensao e questionamen-
to destes papéis.

Frente a tais dispositivos, as narrativas configuram-
-se como praticas de desobediéncia epistemolédgica. A
perspectiva biografica de Ferrarotti (2014), compreende
a experiéncia narrada como producio de sentido e como
campo privilegiado de investigacdo. Narrar nao é apenas
recordar, é interpretar, é atribuir coeréncia e é reposicio-
nar-se no mundo. Assim, a narrativa torna-se gesto po-
litico, em que, ao contar sua histéria, o sujeito desloca a
norma que o classifica como desvio. A palavra produz fis-
sura e a escuta produz reconhecimento, numa dinamica
em que a pesquisa-formacao converte-se em espaco de ela-
boracao coletiva de sentidos. Por isso, entendemos, assim
como, Brito, Sousa e Moura (2026, p. 45), que

Através do ato narrativo é possivel que processos sociais
possam ser problematizados pela partilha das experién-
cias de sujeitos dissidentes, que apesar de singulares,
ecoam uma voz plural e polifénica que nos permite co-
nhecer, entender e refletir sobre os atos formativos, pois
multiplicam-se “as narrativas de vida de pessoas que se
encontram ou se encontraram em uma situacao social si-
milar” (Bertaux, 2010, p. 48), como por exemplos pessoas
dissidentes de géneros e sexualidades.

A precariedade dos corpos generificados manifesta-se
na exclusdo curricular, na patologizacao das identidades
trans, no silenciamento das experiéncias lésbicas, gays e
bissexuais, e na invisibilizacao das interseccionalidades
entre raca, classe e territério.

A interseccionalidade foi cunhado por Kimberlé
Crenshaw ao discutir e pesquisa mulheres negras. Para
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ela, ha interseccionalidades e marcadores sociais e de gé-
neros que se entrelacam multiplicando as opressoes con-
tra as mulheres. Sobre isso, o Observatério de Equidade
Educacional, no dossié Interseccionalidade na Educacio:
revelando desigualdades invisiveis (2023) elucida o con-
ceito trazido por Crenshaw, como podemos ver a seguir:

Interseccionalidade, conceito cunhado por Kimberlé
Crenshaw em 1989, refere-se a forma complexa como iden-
tidades de raca, classe, género e outros aspectos sociais se
cruzam, produzindo diversas formas de discriminacao
ou privilégio (Crenshaw, 1989). Crenshaw usou o conceito
para destacar a experiéncia inica de mulheres pretas que
enfrentam tanto o racismo quanto o sexismo de maneira
interconectada (Fortes et al, 2023, p. 06).

Lugones (2008) contribui ao evidenciar a coloniali-
dade de género, demonstrando como a matriz colonial
impos classificacoes hierarquicas que ainda estruturam
praticas educativas. Trazemos agora a narrativa de pro-
fessora Purpura, uma mulher negra, solteira, 59 anos de
idade, catdlica, mae de dois filhos, que exerce a docéncia
ha 27 anos, foi professora formadora no Curso Género e
Diversidade na Escola, promovido pela Universidade Fe-
deral do Maranhao em 2009. Suas percepcoes sobre géne-
ros e sexualidades, temos:

O ser humano nao pode ser dividido. N6s sabemos que a
escola é construida culturalmente a partir de muitas coi-
sas, e nos [professores| vamos receber os sujeitos que es-
tdo ai participando [da sociedade]. Eles vém de familias
assim [preconceituosas]. O que cabe a nds é descons-
truir certas coisas que ajudam a discriminar, que
ajudam a reforcar mais um braco que a gente quer se

livrar ha muito tempo. Por isso, vamos evitar [definir]
cor de menino, cor de menina, fila para homem e fila
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para menina, menino para um lado, menina para outro.
O que é que tem o0 menino brincar de casinha? E tratar
com naturalidade, reforcar a questdo nunca! (Purpura,
E.N. 21 jun. 2024 - grifo nosso)

Eu ndo sou polida como a minha coordenadora que fala
manso. Eu tenho educagdo, mas nao tem essa polidez
toda para lidar com as situacoes. Esse meu jeito é a for-
ma que vocé tem como mulher, como preta, para se
defender. Vocé tem que ser forte e ndo deixar alguém
pisar em vocé. Entdo é assim que eu ajo. Eu acredito que
meus meninos vao aprender assim, que eles aprendem
assim, porque eu ja estudei assim, porque eu tenho uma
discussdo a zelar, por uma concep¢ao e autores que eu
acredito. E assim que vamos experimentar. (Pirpura,
E.N. 21 jun. 2024 - grifo nosso)

Hooks (2022) defende a educacdo como pratica de li-
berdade, convocando pedagogias engajadas capazes de
acolher diferencas e produzir consciéncia critica. Larrosa
(2019), por sua vez, compreende a experiéncia como aqui-
lo que nos passa, nos atravessa e nos transforma. Quan-
do a escola nega a experiéncia dissidente, nega também a
possibilidade de formacéao plena. A precarizacao é, por-
tanto, também narrativa, ou seja, quando certas histérias
nao podem ser contadas, institui-se uma politica do silén-
cio. Nesse sentido, o curriculo opera como dispositivo de
visibilidade e invisibilidade. Quando por outro lado, in-
cluimos narrativas dissidentes, ampliamos o horizonte do
possivel, como faz a professora Plrpura que, a partir de
sua experiéncia encarnada, de seu devir, de seus atraves-
samentos e de suas leituras, suspende o conhecido e pro-
blematiza sobre o que esta posto.

Nesse sentido, o método biografico e a entrevista nar-
rativa configuram-se como estratégias potentes para aces-
sar experiéncias subalternizadas. Schiitze (2011) propde
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uma escuta atenta as estruturas narrativas, identificando
processos biograficos e rupturas significativas nos cur-
sos de vida. Ferrarotti (2014) ressalta o carater dialégico
da narrativa, na qual pesquisador(a) e participante cons-
troem conjuntamente sentidos. Na perspectiva da pesqui-
sa-formacdo, a narrativa nao é apenas dado de pesquisa,
mas dispositivo formativo. Ao narrar, docentes e estu-
dantes reelaboram praticas, identificam opressoes natu-
ralizadas e projetam futuros alternativos. Trata-se de um
movimento simultaneamente analitico e emancipatério,
em que a narrativa da forma a vivéncia e a experiéncia das
pessoas.

A narrativa realiza, sobre o material indefinido do vivido,
um trabalho de homogeneizag¢io, ordenacio, de funcio-
nalidade significante; retine, organiza e trata de modo te-
matico os acontecimentos da existéncia; da sentido a um
vivido multiforme, heterogéneo, polissémico. E a narrati-
va que designa os papéis aos personagens de nossas vidas,
que define posicdes e valores entre eles. E a narrativa que
constroéi entre as circunstancias, os acontecimentos, as
agoes, relacoes de causa, de meio, de fim; que polariza as
linhas de nossos argumentos entre um comego e um fim e
os atrai para sua conclusio; que transforma a relacio de
sucessao dos acontecimentos nos encadeamentos acaba-
dos; que compde uma totalidade significante em que cada
acontecimento encontra seu lugar de acordo com sua con-
tribuiciio a realizacio da histéria contada. E a narrativa
que faz de nés o préprio personagem de nossa vida, é ela
enfim que d4 uma histéria a nossa vida: nés ndo fazemos a
narrativa de nossa vida porque nés temos uma histéria; nds
temos uma historia porque nds fazemos a narrativa de nossa
vida (Delory-Momberger, 2006, p. 363, grifos da autora).

Embora a professora Anne nao tenha participado de
formacao sobre géneros e sexualidades em sua forma-
¢ao académica e permanente, ao planejar em cooperacao
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com professora Purpura (pois ambas sdo professoras em
turmas de pré-escola 1), professora Anne evidencia em sua
pratica e discurso, o entrelacamento de experiéncias que
escapam a normatividade imposta. Ambas as professoras
se reconhecem como autoras de suas préprias histérias,
reinscrevendo suas existéncias no espago publico. Essa di-
mensao ética da narrativa articula-se a luta por direitos hu-
manos, pois afirmar a propria voz é reivindicar dignidade.

Metodologicamente, defendemos uma abordagem
qualitativa, interpretativa e interseccional, comprometi-
da com a escuta sensivel e com a produ¢ao compartilha-
da de conhecimento. A narrativa é, aqui, laboratério de
futuros, ou seja, um espaco onde se ensaiam pedagogias
outras, menos vinculadas a normatividade e mais habita-
veis, encarnadas e situadas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho reafirma a narrativa como instrumento de
insurgéncia frente a precarizacao dos corpos na educacao.
Ao articular estudos de género, perspectivas decoloniais
e método biografico, evidencia-se que contar histérias
é disputar regimes de verdade e ampliar as condi¢des de
possibilidade de vidas reconhecidas.

Conclui-se que praticas pedagdgicas comprometidas
com a escuta e com a pluralidade narrativa podem con-
tribuir para a garantia dos direitos humanos no espaco
educativo. A educacao, compreendida como campo de
disputa, pode transformar-se em territério de invencao
politica, desde que reconheca as experiéncias dissidentes
como saber legitimo.
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Como desdobramento, sugere-se o aprofundamento
de pesquisas-formacao que articulem narrativas dos su-
jeitos que compdem o espaco escolar, aqui trabalhou-se
no contexto da educacio infantil, problematizando sobre
o embaralhamento de género e sexualidades que se dao
desde muito cedo na vida destes sujeitos. As narrativas
produzidas por docentes, portanto, sio uma ponte para
novas elaboracoes neste espaco, pois a partir delas, é pos-
sivel vislumbrar novas praticas.

Para além disso, uma amplia¢ao possivel é envolver es-
tudantes e docentes LGBTQIAPN+, especialmente em con-
textos marcados por desigualdades estruturais, em outros
niveis da educacao basica. Nesse sentido, as narrativas assi-
nalam as existéncias e a escuta surge como reconhecimen-
to destas existéncias, onde transformar é tarefa coletiva.
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GENERO E EDUCACAO
INFANTIL: CAMINHOS DE UM
HOMEM DOCENTE

LUCAS DE OLIVEIRA SOUZA MENDES

1 PALAVRAS INICIAIS

A EDUCAGCAO INFANTIL E UMA AREA PROFISSIONAL
amplamente reconhecida como generificada. No Brasil,
conforme dados do Censo Escolar de 2023, 685 mil do-
centes atuam nessa etapa, dos quais 96,2% sao do género
feminino e apenas 3,8% do género masculino. Essa pre-
dominancia feminina se estende também ao Ensino Fun-
damental, onde 77,6% dos docentes sao mulheres e 22,4%
sao homens (Brasil, 2024). Esses dados evidenciam a baixa
presenca do género masculino na Educacao Infantil.

Desta forma, a Educacdo Infantil pode ser definida
como a primeira fase da Educac¢ao Basica e desempenha
um papel essencial na formacao inicial. Ela é destinada
a criancas de zero a cinco anos. E ao ingressarem em cre-
ches e pré-escolas, as criancas comecam um processo de
socializacdo para vivenciarem um ambiente coletivo (Bra-
sil, 2018).

Para compreender melhor o contexto e a importancia
desta etapa, é fundamental definir que, segundo a Lei de
Diretrizese Basesda Educacao Nacional (Lein®9.394/1996),
Educacdo Infantil se entende como “a primeira etapa da
educacio basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até seisanosde idade, em seus aspectos
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fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade” (Brasil, 1996, p. 17).

O ato de cuidar envolve acompanhar, apoiar, incen-
tivar e compreender, estabelecendo uma relacio afetiva
entre professor e crianca focada no bem-estar mtutuo. No
contexto da Educacao Infantil, o cuidar e o educar sao
conceitos complementares e inseparaveis, uma vez que o
cuidar deve priorizar as necessidades basicas da crianca,
como, por exemplo, a higiene, a alimentac¢ao, a seguranca
e asaude, criando um ambiente fisico e emocional acolhe-
dor que assegure seu bem-estar.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da
Educacio Infantil (Brasil, 1998), o cuidado vai além das
demandas imediatas, englobando também o acolhimento
afetivo e o respeito a individualidade, fundamentais para
que a crianca se sinta segura e respeitada. Esse processo
requer que os/as educadores/as possuam conhecimentos
sobre o desenvolvimento fisico, intelectual e emocional da
crianca para garantir o seu desenvolvimento integral. As-
sim, o cuidar e o educar caminham juntos no estimulo das
capacidades cognitivas, emocionais, sociais e motoras da
crianca, promovendo um aprendizado completo e harmo-
nico (Cruz; Oliveira; Fantacini, 2017).

No entanto, o cuidado infantil, muitas vezes é estabele-
cido ao papel de género feminino, pode resultar em discri-
minacdo contra homens que atuam na Educacao Infantil.
Esses profissionais enfrentam preconceitos que os restrin-
gem no exercicio do cuidar, especialmente em atividades
como trocar fraldas, auxiliar nas necessidades de higiene
e expressar afeto fisico, como abracar ou consolar. Esses
estigmas, baseados em suposicoes culturais de que o cui-
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dado é uma extensao do papel materno, levam a descon-
fianca e, em alguns casos, até a exclusio de homens em
situacgoes de contato fisico com as criancas.

Essa desconfianca pode impactar sua interacao e li-
mitar a criacao de vinculos afetivos e de confianca com
as criancas, afetando a qualidade da experiéncia educa-
cional que eles podem oferecer. De acordo com Bezerra,
Grotti e Lima (2022), homens pedagogos relatam que sao
frequentemente vistos como uma ameaca ou como figuras
inapropriadas para o ambiente infantil, sofrendo até mes-
mo acusacoes infundadas de pedofilia, o que nao apenas
prejudica suas praticas, mas reforca estereétipos de géne-
ro prejudiciais.

Assim, surge a questdao de compreender como € a expe-
riéncia dos professores do género masculino que atuam na
Educacao Infantil. Uma 4area que é frequentemente vista
como uma extensao do cuidado materno, onde o papel do
educador se confunde com o de cuidador, ligado historica-
mente a figura feminina. Isso implica em percepc¢oes cul-
turais enraizadas que tendem a associar o cuidado infantil
a figura materna, levando a desconfianca sobre a presenca
masculina nesse contexto. Assim, homens que optam por
atuar na Educacao Infantil muitas vezes enfrentam o estig-
ma de serem vistos como potenciais riscos ou figuras “ina-
propriadas”, o que pode afetar suas relacoes com as crian-
cas, colegas e familias, além de limitar suas interagoes e
oportunidades de exercer plenamente o papel educativo.

Deste modo, neste estudo, sera apresentado o relato de
experiéncia do autor como professor auxiliar de Educacgao
Infantil em uma escola particular em Campo Grande, MS.
No periodo de marco de 2023 a fevereiro de 2024. O obje-
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tivo é relatar e refletir sobre as dinimicas de género que
permeiam o ambiente escolar, tanto na atuacao do corpo
docente quanto nas interacoes entre as criancas, conside-
rando aspectos como brincadeiras, brinquedos e as vivén-
cias diarias.

A relevancia deste relato reside em ampliar a compre-
ensdo de como as percepcoes de género influenciam a Edu-
cac¢ao Infantil, ndo apenas afetando a atuacao de professo-
res homens, mas também moldando as interacoes sociais
das criancas. A pesquisa articula perspectivas de género e
docéncia, com base em Butler (2018, 2020), Louro (1997),
Gongalves e Oliveira (2017), Fonseca e Ferrari (2021) e Sea-
ra (2018).

2 METODOLOGIA

Quanto aos procedimentos metodolégicos, esta pes-
quisa é caracterizada como um relato de experiéncia.
Mussi, Flores e Almeida (2021) caracterizam o Relato de
Experiéncia (RE) como uma expressao escrita das vivén-
cias do autor, que contribui para a producao de conhe-
cimentos em areas como pesquisa, ensino e projetos de
extensdo. Embora nao seja um relato académico formal,
o RE descreve, de forma detalhada, as acGes realizadas,
desafios, metodologias, resultados e aprendizados do
processo. Seu objetivo é nao apenas relatar a experiéncia
pratica, mas também analisa-la de forma critica e refle-
xiva, com apoio tedrico e metodolégico. No contexto aca-
démico, o RE é importante para divulgar conhecimentos
praticos, especialmente no ambiente virtual. Assim, ele
contribui para a reflexdo e a formacao de conhecimento,
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sendo uma ferramenta valiosa para o aprendizado e com-
preensao de diversos temas.

Para embasar esse relato de experiéncia, a natureza da
pesquisa adotada é qualitativa. Conforme Ludke e André
(2013), a pesquisa qualitativa, busca compreender os feno-
menos em profundidade, dando prioridade a analise de-
talhada dos contextos e aos significados atribuidos pelos
participantes. Essa abordagem valoriza a interpretacao
e a busca por significados, destacando as vozes e experi-
éncias dos sujeitos como elementos centrais na analise.
A metodologia qualitativa reconhece a importancia dos
contextos sociais e culturais na formacao das percepcoes e
comportamentos, explorando de forma abrangente as in-
teracoes humanas, padroes de comportamento e narrati-
vas que emergem dos dados coletados. Dessa forma, a pes-
quisa se aprofunda na complexidade dos fendmenos para
revelar perspectivas e significados que contribuem para
uma compreensao mais completa da realidade estudada.

Nesse contexto, optou-se pela abordagem (auto)biogra-
fica como tipo de pesquisa para conduzir a investigacao.
A pesquisa (auto)biografica promove um processo inves-
tigativo e formativo no qual se narra a prépria histéria de
vida e experiéncias profissionais, com o objetivo de res-
significar essas vivéncias, transformando as narrativas
pessoais em praticas pedagdgicas significativas. Segundo
o texto, a experiéncia se forma na intersecao entre o acon-
tecimento e a significacdo atribuida por quem a vive. Esse
processo de dar sentido € concretizado pelo ato de narrar
e (re)interpretar as préprias experiéncias. Dessa forma, a
pesquisa (auto)biografica permite que as pessoas reflitam
sobre o impacto dos eventos em suas vidas e desenvolvam

72



LUCAS DE OLIVEIRA SOUZA MENDES

uma compreensiao mais profunda de si mesmas como
agentes histéricos em constante formacao. Assim, ela vai
além de uma simples coleta de dados sobre vivéncias, con-
figurando-se como um processo de interpretacao e signifi-
cacao que transforma essas experiéncias em aprendizado
(Passeggi, 2011). Além disso, embora se trate de um relato
de experiéncia, a narrativa é conduzida em terceira pes-
soa, por uma opc¢ao formal de escrita. Essa escolha nao
implica qualquer hierarquia em relacido ao uso da primei-
ra pessoa, tratando-se apenas do modo de construcao do
presente texto.

3 A QUESTAO DO GENERO

Neste relato, é compartilhada a experiéncia do autor
como professor-auxiliar em uma escola particular situ-
ada no centro de Campo Grande, MS. Com uma tradicao
de mais de quatro décadas, essa instituicao é reconheci-
da na regiao por sua énfase na preparaciao de alunos para
vestibulares e escolas militares, atendendo predominan-
temente a estudantes de perfil socioeconomico de classe
média e classe média-alta. Nos ultimos anos, a escola foi
adquirida por um grande grupo educacional, o que trouxe
novas praticas administrativas e pedagégicas. A atuacao
ocorreu entre marco de 2023 e janeiro de 2024. Durante
esse periodo, o trabalho foi realizado de segunda a sexta-
-feira e, ocasionalmente, aos sabados e feriados, em jorna-
das de cinco horas diarias, das 12h30 as 17h30.

Antes de relatar a fundo a experiéncia é de suma impor-
tancia compreender que segundo Butler (2018, 2020), gé-
nero é entendido como uma construcio social, histérica
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e discursiva, em oposicao a ideia de que ele é um atributo
fixo ou biologicamente determinado. Ao se apoiar no pen-
samento de Foucault e em outros teéricos, argumenta que
a categoria de “género” nao é algo natural ou imutavel,
mas sim um efeito de praticas culturais e sociais que sao
performaticas. Ou seja, género nao é algo que se “é”, mas
algo que se “faz” por meio de repetidas acdes e comporta-

mentos que sdo socialmente reconhecidos.

De acordo com Butler (2018) o conceito de matriz de in-
teligibilidade de género é uma estrutura que ajuda a en-
tender a maneira como a sociedade organiza, compreende
e normatiza as categorias de identidade e como as normas
sociais e culturais moldam o que ¢ inteligivel em termos
de identidade de género e pode ajudar a compreendermos
o tabu do docente masculino na Educacao Infantil.

A matriz de inteligibilidade é o conjunto de normas e
discursos sociais que determina quais combinag¢des de
sexo, género e desejo sdo consideradas inteligiveis na so-
ciedade. Isso significa que, para que uma pessoa seja re-
conhecida como um sujeito valido, sua identidade deve
se alinhar com essas normas (Butler, 2020). Na maioria
das sociedades, essas normas sao fortemente baseadas
em ideias binarias sobre sexo (penis/vagina), género (ho-
mem/mulher) e desejo (heterossexualidade/homosse-
xualidade). No trecho abaixo, a autora oferece um ponto
de partida crucial para refletir sobre o funcionamento da
matriz de inteligibilidade:

[...] A matriz cultural por meio da qual a identidade de gé-
nero se torna inteligivel exige que certos tipos de “identi-
dade” ndo possam “existir” —isto é, aqueles em que o gé-
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nero nao decorre do sexo e aqueles em que as praticas do
desejo nao “decorrem” nem do “sexo” nem do “género”.
Nesse contexto, “decorrer” seria uma relacao politica de
direito instituida pelas leis culturais que estabelecem
e regulam a forma e o significado da sexualidade. Ora,
do ponto de vista desse campo, certos tipos de “identi-
dade de género” parecem ser meras falhas do desenvol-
vimento ou impossibilidades légicas, precisamente por
nao se conformarem as normas da inteligibilidade cul-
tural. Entretanto, sua persisténcia e proliferacao criam
oportunidades criticas de expor os limites e os objetivos
reguladores desse campo de inteligibilidade e, conse-
quentemente, de disseminar, nos préprios termos dessa
matriz de inteligibilidade, matrizes rivais e subversivas
de desordem do género (Butler, 2018, p. 35).

Logo, para a sociedade existe a suposicao de que o edu-
cador deve ser do sexo fémea (nasceu com vagina), e do gé-
nero feminino (se identifica como mulher), refor¢ando a
ideia de vinculo a caracteristicas como cuidado e empatia,
elementos considerados fundamentais para a docéncia
em niveis iniciais de educacao. Assim, a docéncia se torna
uma profissao associada a feminilidade, baseada na ex-
pectativa de que a mulher deve ocupar esse espaco, espe-
cialmente em contextos tradicionalmente associados ao
género feminino, como a educacao infantil (Butler, 2018).

No entanto, quando um homem assume o papel de edu-
cador, ele desafia essa matriz. A presenca masculina pode
ser percebida como algo incomum ou até incoerente den-
tro da expectativa social que associa o papel de professor
ao feminino. Assim, o homem que adota esse papel fre-
quentemente enfrenta questionamentos ou desconfianca,
ja que nao corresponde a matriz normativa que liga a do-
céncia ao género feminino.
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Ainda mais desafiador para essa matriz ocorre quando
alguém inteligido como homem expressa caracteristicas
ou assume comportamentos associados ao género femini-
no, como cuidado, empatia e sensibilidade, atributos co-
mumente esperados de educadoras mulheres. Nesse caso,
ele forma uma espécie de matriz rival, na qual subverte as
expectativas sociais ao mostrar que a docéncia pode, sim,
ser desempenhada por alguém do sexo masculino que
adota qualidades tradicionalmente ligadas ao feminino.
Essa subversao desafia as normas estabelecidas e sugere
que o papel de educador nao precisa estar vinculado ex-
clusivamente a expectativas de género. Assim, a presenca
masculina na educacao infantil e Anos Iniciais ndo apenas
expande a compreensio da docéncia, mas também ques-
tiona os limites e expectativas de género dentro da profis-
sao (Butler, 2018).

Por isso, as ideias de Butler (2018, 2020) sobre perfor-
mance de género sustentam a analise de como os pedago-
gos homens acabam se inserindo ou desafiando essas nor-
mas por meio de sua presenca nessa profissao. A ocupacgao
de tais posicoes pode ser vista como uma matriz rival, que
desafia a ordem tradicional sem necessariamente criar
uma nova, mas provocando questionamentos sobre as as-
sociacoes entre género e o trabalho docente.

4 ENTRE O CUIDADO E A EXPECTATIVA
Orelato seinicia com a resposta a uma oportunidade de

emprego divulgada em um grupo de WhatsApp do curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do
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Sul (UFMS), frequentado pelo autor entre 2019 e 2023. Esse
grupo, formado por estudantes e destinado a compartilhar
informacoes, era utilizado para esclarecer davidas e divul-
gar vagas de emprego e outras noticias de interesse acadé-
mico e profissional. A vaga anunciada pela funcionaria da
escola chamava atencao por exigir que o candidato fosse
um pedagogo do género masculino, uma especificidade
que destoava das expectativas usuais, uma vez que, na ex-
periéncia do autor, a maioria das vagas divulgadas em con-
textos educacionais, especialmente na educacao infantil,
geralmente solicita profissionais do género feminino.

A época do antncio, o autor ja havia acumulado ex-
periéncia no campo educacional por meio do Programa
Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID),
realizado durante o periodo da pandemia, bem como pe-
los estagios obrigatoérios do curso de Pedagogia. No entan-
to, essa experiéncia pratica era limitada. Motivado pelo
interesse na vaga, o autor respondeu a mensagem e, no
mesmo dia, foi convidado para uma entrevista na escola.
A entrevista foi conduzida pela coordenadora pedagoégica
da educacao infantil, em um ambiente escolar de grande
porte, embora o setor dedicado a educacao infantil fosse
mais restrito e compartilhasse o espaco com as turmas do
primeiro ano do ensino fundamental.

Durante a entrevista, a coordenadora pedagogica per-
guntou sobre a experiéncia profissional do candidato na
area da educacao, ao que ele respondeu nao ter experién-
cia significativa além dos estagios e do programa PIBID.
Em seguida, a coordenadora explicou que, na instituicao,
a cultura escolar da educacao infantil tradicionalmente
refletia expectativas de género associadas ao papel femi-
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nino, no qual, segundo a coordenadora, as professoras ti-
nham um papel de “mae” para as criancas. Uma mae em
todos os cuidados educacionais e afetivos. No entanto, a
escola estava adotando uma abordagem experimental que
buscava incorporar a figura de um “pai”, um profissional
masculino que pudesse desempenhar um papel mais fir-
me e disciplinador, mas de forma respeitosa e amorosa,
simulando a figura paterna em um contexto educacional.

Logo, aescola, enquanto instituicao social, é inevitavel-
mente atravessada por construcoes de género que influen-
ciam suas praticas e dinamicas. Conforme analisado por
Louro (1997), essas construcdes moldam a maneira como
o masculino e o feminino sdo representados e vivenciados
no ambiente educacional. Historicamente, os argumentos
em favor da instru¢do feminina foram vinculados a edu-
cacao dos filhos, o que resultou na feminizacao do magis-
tério. Essa feminizacao esta associada a discursos que co-
nectam o papel das professoras a atributos considerados
“naturais” para as mulheres, como amor, sensibilidade e
cuidado. Assim, a carreira docente feminina é vista como
uma extensao de funcdes familiares, permitindo que ela
se ajuste as expectativas sociais de casamento e materni-
dade. Esse enquadramento, limita a diversidade de pers-
pectivas profissionais e perpetua estereétipos de género
no ambiente escolar.

A coordenadora esclareceu que, caso fosse contratado,
seria designado para acompanhar um aluno da educacao
especial, diagnosticado com autismo. Posteriormente, o
candidato descobriu que esse aluno apresentava um histé-
rico de comportamentos agressivos em relacao as auxilia-
res e professoras que o acompanhavam, o que justificava a

78



LUCAS DE OLIVEIRA SOUZA MENDES

preferéncia da escola por um profissional do género mas-
culino.

Neste sentido, a pesquisa de Gongalves e Oliveira (2017)
revelou que hi uma percepcao social de que o professor
homem impoe mais autoridade e respeito. Esse atributo é
visto como uma vantagem no ambiente escolar, onde ele
consegue estabelecer disciplina e ordem em sua sala, mes-
mo diante da incompreensao de alguns pais ao observar
sua postura firme. Assim, o professor é capaz de conquis-
tar seu espaco e se adaptar as dinamicas da escola. Por ou-
tro lado, enquanto se espera das professoras um compor-
tamento carinhoso e afetivo, incluindo o carinho fisico, os
professores homens enfrentam restricoes e vigilancia so-
bre o contato fisico com as criancas. Para lidar com essas
expectativas, eles recorrem a estratégias de controle que
minimizam esse contato, evidenciando uma preocupacao
em atender as normas sociais e culturais que os colocam
sob constante cautela.

No primeiro dia de trabalho, a coordenadora auxiliar
apresentou aonovo auxiliara estruturadaescolaeaturma
a qual ele seria designado. Essa turma pertencia ao grupo
5, composta por criancas com idades entre 5 e 6 anos, sem
alunos da Educacao Especial. Entretanto, o plano inicial
de acompanhamento do aluno autista foi alterado. A coor-
denadora auxiliar explicou que, apés uma conversa com
a mae do aluno, houve um protesto em relacio a ideia de
um profissional masculino acompanha-lo. Diante des-
sa situacao, a escola decidiu realocar o novo profissional
para atuar como auxiliar em outra turma, enquanto a au-
xiliar originalmente designada para essa fun¢ao assumiu
o acompanhamento do aluno com autismo.
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Na turma do grupo 5, composta por 13 alunos, sendo 8
meninos e 5 meninas, as atividades do profissional come-
cavam as 12h30. Durante os primeiros 30 minutos, antes
do inicio das aulas, sua func¢io era acompanhar os alu-
nos, recolher e identificar os lanches, que posteriormente
eram armazenados na geladeira. Além disso, ele distribuia
desenhos para colorir e massinha para brincar, mantendo
as criancas ocupadas até a chegada da professora as 13h.

A partir desse horario, o profissional auxiliava a pro-
fessora nas atividades diarias, como ajudar os alunos em
suas tarefas, abrir seus lanches e controlar a sala durante
momentos de maior agitacdo. Durante o recreio, a funcao
principal era supervisionar os alunos, garantindo que nao
se machucassem e mediando possiveis conflitos. Apds o
recreio, todos os alunos eram acompanhados ao banhei-
ro. Enquanto as outras auxiliares entravam no banheiro
para ajudar as criancas com sua higiene e prevenir desor-
dem, o profissional, por ser homem, nao podia desempe-
nhar essa funcao.

Portanto, sua posicao era do lado de fora, supervisio-
nando e garantindo a seguranca. Essa divisao de respon-
sabilidades reflete o receio mencionado por Gongalves e
Oliveira (2017, p. 10), segundo os quais “a grande questao
na educacao infantil é o cuidado/higiene, pois existe mui-
to receio de o professor limpar e dar banho nas criancas”.
Na escola, era comum que as auxiliares auxiliassem na
higiene das criangas que ainda nao conseguiam realiza-
-la sozinhas. No caso do profissional, a professora regen-
te assumia essa responsabilidade quando necessario. No
entanto, devido ao grau de independéncia da maioria das
criancas, essa assisténcia era raramente requisitada.
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Nos primeiros dois meses, as meninas da turma de-
monstraram uma certa desconfianca em relacdo a pre-
senca do professor auxiliar. Enquanto o comportamento
delas com auxiliares de outras turmas era mais afetuoso,
as meninas corriam, abragavam e se sentavam no colo das
auxiliares. No caso do professor auxiliar, esse tipo de con-
tato fisico foi inexistente. Até pelo fato de, por precaucio,
ele evitava qualquer contato fisico com as alunas, exceto
quando necessario para auxiliar em tarefas, como ajudar a
escrever ou realizar outras atividades pedagogicas.

Com os meninos, a dindmica foi distinta. Apds o perio-
do inicial de adaptacao, os meninos passaram a interagir
mais com o professor auxiliar, até passaram a brincar com
ele. Devido a sua estatura, eles gostavam de ser levanta-
das pelo professor auxiliar, o que se tornou uma atividade
recreativa comum. Com as meninas, apés um periodo de
adaptacao, elas comecaram a interagir mais, embora o ni-
vel de afeto e proximidade nunca tenha atingido o mesmo
grau de vinculo que elas demonstravam com as outras au-
xiliares. Esse distanciamento, no entanto, nao era restrito
apenas as criancas; o professor auxiliar, consciente de sua
posicao enquanto homem, tomava cuidados extras para
evitar qualquer situacido que pudesse ser interpretada de
forma inadequada ou desconfortavel.

Na hora da saida, as 17h, todos os alunos da Educacao
Infantil eram reunidos em uma sala para aguardar seus
pais virem busca-los, com as auxiliares de todas as turmas
responsaveis por supervisionar as crian¢as nesse momen-
to. No entanto, a dindmica foi diferente para o professor
auxiliar. Apés os dois primeiros dias de trabalho, ele foi
designado para permanecer a frente do portdao. A coor-
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denadora justificou essa decisdo, argumentando que seu
porte fisico poderia, em determinadas situacdes, até mes-
mo intimidar eventuais individuos que tentassem acessar
aescola.

Para as demais funcionarias da escola, a presenca de
um homem atuando na Educacdo Infantil foi um fato
novo e incomum. No entanto, ndo houve manifestagoes
de desconfianca, preconceito ouimpedimento, o que pode
ser atribuido, em parte, aos cuidados e precaucdes ado-
tados pelo professor auxiliar no trato com as criancas.
Assim, ap0s estabelecer lacos de amizade com colegas de
trabalho, o professor foi informado de que, segundo uma
colega, ao ingressar na instituicao, o principal assunto en-
tre as funcionarias era a contratacio de um homem para
atuar na educacao infantil. Esse fato gerou curiosidade so-
bre sua sexualidade. Quando o professor utilizava o celu-
lar, por exemplo, a professora regente costumava questio-
na-lo sobre com quem estava falando, o que indicava um
interesse explicito das demais funcionarias em saber mais
sobre sua orientacao sexual.

Esse estranhamento, como destacam Fonseca e Ferra-
ri (2021), surge justamente quando homens e mulheres
ocupam espacos que rompem com os enquadramentos de
género tradicionais. Ao ingressar em um espaco historica-
mente associado ao feminino, o professor foi alvo de sus-
peitas e curiosidade, reflexo das expectativas sociais que
moldam as ocupacgdes e comportamentos de cada género.
Conforme os autores, esses enquadramentos siao questio-
nados por novas molduras e saberes, frequentemente per-
meados por davidas quanto a sexualidade desses profis-
sionais, que acabam sendo classificados ou enquadrados
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como homossexuais, revelando os limites impostos pelas
construcoes de género. Retomando a fala da coordenado-
ra sobre a visdo da escola quanto ao papel de ‘pai’ que a
instituicdo buscava incorporar, Fonseca e Ferrari (2021, p.
8-9) destacam:

Ao mesmo tempo em que causa estranhamento e, em al-
guns casos, temor, a presenca de professores homens na
educacao também desperta expectativa e agrado. Essa per-
cepcao ocorre porque eles sdo frequentemente enquadra-
dos como figuras de maior autoridade e vistos como mais
capacitados para a disciplinarizacido. Quando conseguem
demonstrar sua competéncia no exercicio da docéncia e
afastar associagOes equivocadas entre homossexualidade
e pedofilia, o género masculino passa a ser valorizado den-
tro de um modelo disciplinar que permeia a constituicao
das praticas escolares.

Os pais dos alunos também estranharam sua presenca.
Na época de sua contratacdo, circulavam noticias sobre
ameacas de ataques em escolas em Campo Grande. Diante
disso, muitos pais presumiram que o professor auxiliar, na
verdade, fosse um seguranca ou algum outro funcionario
sem vinculo pedagégico. Para esclarecer essa percepcao
equivocada, a coordenadora providenciou um jaleco, com
a intencao de evidenciar sua fun¢ao como professor auxi-
liar, ou seja, um funcionario com atribui¢coes pedagogicas.

Diversos colegas questionaram a escolha do autor pelo
curso de Pedagogia, ndo entendendo alégica portrasdessa
decisdao e demonstrando grande curiosidade sobre os mo-
tivos que a sustentavam. No entanto, o professor auxiliar
nao conseguia oferecer uma resposta que era considerada
convincente. E notavel que na sociedade ha um discurso
de que para ser um profissional da Educacao Infantil, o
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individuo deveria nutrir um grande amor pelas criancas
e pelo cuidado, ou até mesmo, seria necessario o instinto
materno, ou, no caso de um professor homem, paterno.

Além disso, na sala de aula, a professora regente fre-
quentemente exigia mais rigidez de sua parte, solicitando
que ele fosse mais incisivo com os alunos para controlar
a bagunca em determinados momentos. Contudo, ele nao
se sentia confortavel em adotar essa postura, pois, sendo
ela a professora regente, sentia que isso poderia, de algu-
ma forma, comprometer sua autoridade.

Em eventos especiais, como a feira cultural, a escola
organizava atividades que exigiam que os educadores se
vestissem de personagens e realizassem apresentacoes
lddicas para as criancas. Em uma dessas ocasioes, o pro-
fessor auxiliar se fantasiou de Visconde de Sabugosa, €, no
encerramento do ano letivo, assumiu o papel do persona-
gem Buzz Lightyear. As fantasias, cuidadosamente con-
feccionadas pela professora regente, refletiam nao apenas
sua criatividade, mas também seu acimulo de responsa-
bilidades, uma vez que, durante a preparacao para esses
eventos, ela também atuava como decoradora.

Durante esses periodos de preparacao intensa, o pro-
fessor auxiliar assumia a gestao da sala sozinho, o que lhe
proporcionava oportunidades valiosas para exercer um
papel mais ativo e desenvolver habilidades de lideranca
semelhantes as de um professor regente. Esses momentos
eram especialmente apreciados, pois ofereciam um espa-
¢o para explorar a autonomia na conducao das atividades
e aprofundar sua experiéncia profissional em um ambien-
te de maior responsabilidade.
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Todas as sextas-feiras, a escola promovia o “dia do brin-
quedo”, em que os alunos podiam trazer brinquedos de
casa para brincar durante momentos especificos da aula.
Essa pratica proporcionava uma oportunidade de obser-
var as preferéncias e as diferencas no tipo de brinquedo
escolhido por cada crianca, levando em consideracao que
os pais poderiam fazer essa escolha também, o que pode
ajudar a revelar padrodes interessantes associados as cons-
trucoes sociais de género. As meninas, em sua maioria,
traziam brinquedos como bonecas, mini lousas digitais,
estetoscopios e outros objetos que remetiam a profissoes
relacionadasao cuidado e ao ambiente doméstico. Em con-
traste, os meninos optavam por carrinhos, dinossauros,
super-herdis e bolas de futebol, evidenciando uma predi-
lecao por brinquedos que simbolizam a¢ao e aventura.

De acordo com Seara (2018), os adultos frequentemente
escolhem brinquedos e jogos que refletem normas tradi-
cionais, como meninas brincando com bonecas e meninos
com carrinhos, refor¢cando a ideia de que certas atividades
sdo apropriadas para cada género. Essa transmissao de pa-
droes e valores de género ocorre tanto por meio da sele¢ao
de brinquedos quanto pela forma como os adultos intera-
gem e orientam as crianc¢as durante as brincadeiras, limi-
tando a exploracao de identidades e interesses diversos.

No “dia da profissao”, os alunos foram incentivados a
compartilhar suas aspiragdes profissionais e a fazer de-
senhos que representassem suas escolhas para o futuro.
Essa atividade visava estimular a reflexdo sobre interesses
pessoais e projetar ambicoes de longo prazo, proporcio-
nando um vislumbre das influéncias culturais e sociais na
formacao das identidades infantis. Durante a atividade,
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a maioria dos meninos escolheu profissdes como jogador
de futebol, astronauta ou personagens ficticios de jogos
eletronicos e desenhos animados, o que indica uma forte
atracao por figuras heroicas e de destaque em contextos de
acao e aventura. Mesmo apds serem orientados a pensar
em profissdes concretas, muitos mantiveram suas esco-
lhas idealizadas, sugerindo que as figuras presentes em
seu cotidiano e os modelos de sucesso e admiragao tém um
peso significativo em suas preferéncias.

Por outro lado, as meninas apresentaram um compor-
tamento ligeiramente diferente. Embora algumas tam-
bém escolhessem profissoes fantasiosas, como princesas e
fadas, representacoes que reforcam esteredtipos de bele-
za e realeza, muitas optaram por carreiras mais realistas,
como médica, professora e veterinaria. Essas escolhas re-
fletem a internalizacido de papéis associados ao cuidado, a
empatia e a responsabilidade social, que tradicionalmen-
te sdo vistos como atributos femininos. Profissdes como
médica e professora sao frequentemente representadas
em contextos que destacam a importancia do cuidado e
do suporte ao outro, reforcando os valores de nutricao e
protecao.

As brincadeiras escolhidas pelas criancas na escola re-
fletiam padrodes claramente influenciados pelas constru-
¢oes sociais de género. Os meninos, geralmente em gru-
pos maiores e mais ativos, envolviam-se em brincadeiras
como pega-pega, futebol e outras atividades que deman-
davam contato fisico, uso do corpo e exploracao de habili-
dades motoras. Essas interacoes muitas vezes reforcavam
aspectos competitivos e colaborativos, alinhados a ideais
de acao e forca frequentemente associados a masculinida-
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de. Ja as meninas preferiam brincadeiras que simulavam
o ambiente doméstico, como brincar de casinha, assumin-
do papéis de mae, filha e professora.

Nesse sentido, osjogos e brincadeiras infantis reforcam
esteredtipos de género ao associar meninas a atividades
como brincar com bonecas e realizar tarefas domésticas,
enquanto meninos sao incentivados a jogar com carri-
nhos, pelotas e videogames. Essa divisao de brincadeiras
perpetua padroes de comportamento considerados “mas-
culinos” e “femininos”. Assim, as criancas internalizam
esses papéis, limitando a experimentacao de outras for-
mas de ser que nao sejam heteronormativas (Seara, 2018).

Em novembro, houve o processo seletivo para professo-
res temporarios da Rede Municipal de Ensino (REME), do
qual o professor participou. Em janeiro de 2024, aconte-
ceu a convocagao para assumir o cargo, o que resultou na
saida da escola particular para ingressar como professor
regente no municipio.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes realizadas ao longo deste trabalho permi-
tem compreender que a experiéncia como professor auxi-
liar em uma turma de Educacdo Infantil foi significativa
para compreender as dindmicas de género que permeiam
o ambiente escolar. O estudo evidenciou como as percep-
coOes culturais e sociais influenciam o papel do professor
do género masculino nessa etapa educacional, muitas ve-
zes marcado por estigmas e restricoes. Entre os principais
desafios enfrentados, destacam-se as limitacdes impostas
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ao contato fisico com as criancas, as expectativas de maior
rigor disciplinar e a necessidade de adaptar-se a um am-
biente amplamente associado a esteredtipos de género.

A hipétese inicial de que homens na Educacao Infan-
til enfrentam barreiras relacionadas a preconceitos e
interpretacdes culturais foi confirmada. Esses estigmas
frequentemente associam o professor masculino a um
papel disciplinador ou, em alguns casos, a interpretagoes
equivocadas que dificultam sua integracdo. O trabalho
também permitiu identificar como as escolhas de brinca-
deiras das criancas refletem construcoes sociais de género
impostas e reforcadas pelos adultos, evidenciando a pre-
feréncia das meninas por atividades ligadas ao cuidado e
dos meninos por ac¢oes associadas a forca e a competicao.
Esses padroes sao resultado de expectativas sociais que
orientam a selecao de brinquedos e as interacoes durante
as brincadeiras, limitando a exploracao de identidades e
interesses diversos.

Utilizando uma abordagem (auto)biografica, o relato
analisou criticamente as vivéncias do autor, permitindo
uma ressignificacdo de suas experiéncias profissionais e
oferecendo contribuic¢oes tedricas e praticas para a refle-
xa0 sobre género e docéncia. Os resultados reforcam a ne-
cessidade de promover praticas educativas que descons-
truam estereétipos de género e ampliem as possibilidades
de atuacdo masculina na Educacao Infantil. Assim, o estu-
do contribui para a compreensao das complexidades en-
volvidas no trabalho docente, enfatizando a importancia
de acoes que promovam a igualdade e o respeito as dife-
rencas no ambiente escolar.
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1ENTRE SILENCIOS E NARRATIVAS:
PALAVRAS INTRODUTORIAS

AS DISCUSSOES SOBRE GENEROS E SEXUALIDADES! OCUPAM
lugar central nos debates educacionais contemporane-
os por evidenciarem que a escola constitui um espaco de
producdao de conhecimentos, identidades, diferencas e
relacoes de poder (Louro, 1997). Longe de se restringirem
ao campo dos contetdos curriculares, essas questoes atra-
vessam o cotidiano escolar por meio das praticas pedagoé-
gicas, das interacdes entre estudantes e professores, das
normas institucionais e dos discursos que definem quais
formas de existir sdo reconhecidas, legitimadas ou silen-

1  Optamos pela utilizagdo dos termos géneros e sexualidades no plural por com-
preendermos que essas categorias ndo constituem realidades unicas, naturais
ou universais, mas multiplas formas de existéncia produzidas historica, social,
cultural e politicamente. Essa escolha tedrico-metodoldgica reconhece a di-
versidade de identidades, expressoes e experiéncias de géneros e sexualidades,
afastando-se de perspectivas essencialistas e heteronormativas que reduzem a
complexidade da experiéncia humana (Louro, 1997; Butler, 2018).
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ciadas. Nesse cenario, compreender como os docentes
produzem sentidos sobre essas tematicas torna-se funda-
mental para problematizar os desafios da formacao e da
atuacao profissional diante da diversidade.

Nas ultimas décadas, as pesquisas sobre géneros e se-
xualidades na educacao contribuiram significativamente
para problematizar processos de exclusido, discriminacao
einvisibilizacao historicamente presentes na escola. Entre-
tanto, observamos que parte desses estudos concentra-se
na andalise de politicas publicas e curriculos, dedicando
menor atencio as experiéncias narradas pelos proéprios
professores. Ao privilegiar a narrativa como espaco de
producao de sentidos, torna-se possivel compreender nao
apenas 0 que os docentes pensam sobre essas tematicas,
mas como interpretam suas experiéncias, elaboram po-
sicionamentos e constroem significados acerca das situa-
¢oOes vividas no exercicio da docéncia.

E nessa perspectiva que este estudo revisita um conjun-
to de escritas narrativas produzidas ha quase uma década,
compreendendo que os dados de uma pesquisa nao se es-
gotam em seu tempo de produgdo. Ao serem reinterpreta-
das a luz dos estudos biograficos, essas escritas narrativas
revelam novas possibilidades analiticas, permitindo iden-
tificar permanéncias, tensoes e transformacoes nos dis-
cursos produzidos pelos professores acerca das questoes
de géneros e sexualidades no cotidiano escolar.

Dessa maneira, este capitulo tem como objetivo com-
preender como professores da Educacao Basica produzem
sentidos sobre géneros e sexualidades em suas experién-
cias docentes, evidenciando tensoes, silenciamentos e
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possibilidades de enfrentamento a LGBTfobia a partir de
uma releitura narrativa do material empirico.

Além desta introducao, este texto esta organizado em
quatro se¢Oes. A primeira corresponde ao percurso meto-
dolégico da investigacdo, explicitando a releitura narra-
tiva dos dados da pesquisa. Em seguida, desenvolvemos
a fundamentacdo tedrica, estruturada em dois eixos: o
primeiro discute as relagdes entre géneros, sexualidades e
escola, e o segundo aborda a pesquisa com narrativa como
perspectiva para compreender a experiéncia docente. Na
sequéncia, fazemos a analise das escritas narrativas de
docentes, buscando compreender os sentidos produzidos
pelos professores acerca das questoes de géneros e sexu-
alidades no cotidiano escolar. Por fim, sdo apresentadas
algumas reflexdes finais, retomando as principais contri-
buicdes do estudo para as discussoes sobre formacao do-
cente, géneros e sexualidades.

2 PERCURSO METODOLOGICO:
REVISITANDO NARRATIVAS DOCENTES

Este capitulo resulta da revisitacdo de um conjunto de
dados produzidos originalmente em 2017, no contexto de
uma pesquisa de Especializacao em Educacao e Diversi-
dades. A investigacao foi desenvolvida em uma escola pu-
blica da rede municipal de ensino, localizada em um setor
periférico do municipio de Araguaina, ao norte do estado
do Tocantins, cidade onde o primeiro autor deste texto re-
sidia durante o periodo de realizacao da especializacgao.

O estudo caracteriza-se como uma pesquisa de aborda-
gem qualitativa, fundamentada na perspectiva dos estu-
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dos biograficos, compreendendo as narrativas como es-
pacos de producao de sentidos sobre a experiéncia vivida
(Passeggi, 2016; Delory-Momberger, 2008; Larrosa, 2019).
Em consonéncia com Minayo (2014), a abordagem qualita-
tiva busca compreender os fendmenos sociais a partir dos
significados produzidos pelos sujeitos em seus contextos
de vida, valorizando a interpretacdo das experiéncias e
das relacoes que constituem a realidade investigada.

Participaram da pesquisa cinco professores dos anos ini-
ciais do Ensino Fundamental, sendo quatro professoras e
um professor. A producao dos dados ocorreu por meio de
um roteiro de entrevista com quatro questoes, aplicado no
dia 12 de setembro de 2017. As questoes contemplavam in-
dagacoes acerca das compreensoes dos participantes sobre
géneros, sexualidades, preconceito e situacoes vivenciadas
no cotidiano escolar. Para fins de analise, condensamos em
dois grandes eixos de problematizacao, construidos a partir
das escritas produzidas pelas professoras e pelo professor,
posteriormente revisitadas e reinterpretadas a luz do refe-
rencial tedrico adotado neste estudo.

Nessa mesma direcdo, Larrosa (2019) compreende a ex-
periéncia como aquilo que afeta o sujeito e produz trans-
formacodes em sua maneira de pensar, sentir e agir. Para o
autor, a experiéncia é o que nos passa, o que nos acontece,
o que nos toca, indicando que o vivido adquire significado
quando é refletido e narrado. Assim, as respostas abertas
elaboradas pelos participantes sio compreendidas, neste
estudo, como escritas narrativas breves de experiéncia,
por expressarem interpretacoes, posicionamentos e sen-
tidos produzidos pelos professores acerca das questoes de
géneros e sexualidades presentes em sua pratica docente.
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A analise dos dados foi desenvolvida por meio de uma
leitura interpretativa das escritas narrativas, buscando
compreender os sentidos produzidos pelos participantes
em didlogo com o referencial teérico que fundamenta
este estudo. Mais do que identificar conhecimentos con-
ceituais sobre géneros e sexualidades, privilegiou-se a
interpretacdo das experiéncias narradas, reconhecendo
que os discursos docentes sdo atravessados por processos
formativos, valores culturais, crencas religiosas, relagcoes
de poder e pelas condicoes institucionais que constituem
o cotidiano escolar.

Em conformidade com os principios éticos da pesquisa,
a época os participantes assinaram o Termo de Consenti-
mento Livre e Esclarecido (TCLE), em que a identidade
dos participantes foi preservada por meio da ado¢ao das
identificacoes Professora 01, Professora 02, Professora 03,
Professora 04 e Professor 05. Ressaltamos que a identifi-
cac¢ao Professor 05 corresponde ao Ginico participante do
género masculino, enquanto as demais se referem as pro-
fessoras participantes da investigacao.

3 GENEROS, SEXUALIDADES E ESCOLA:
DISCURSOS, EXPERIENCIAS E P
RODUCAO DAS DIFERENCAS

As discussoes sobre géneros e sexualidades vém assu-
mindo crescente relevancia no campo educacional por
evidenciarem que a escola nao constitui apenas um es-
paco de transmissao de conhecimentos, mas também um
ambiente de producido de identidades, normas, valores
e relacdes de poder (Louro, 1997; Foucault, 2024). Nesse
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contexto, compreender as experiéncias vividas por pro-
fessores e estudantes implica reconhecer que as diferen-
cas nao sao naturais ou universais, mas historicamente
produzidas, disputadas e significadas em diferentes con-
textos sociais.

Nessa perspectiva, Scott (1995) propoe compreender
as questoes de géneros como uma categoria util de anali-
se histérica, rompendo com interpretacdes biologizantes
que reduzem as diferencas entre homens e mulheres as
caracteristicas anatémicas. Para a autora, género(s) cons-
titui uma forma de significar relacdes de poder, permi-
tindo compreender como desigualdades sao produzidas,
naturalizadas e reproduzidas nas diferentes instituicoes
sociais. Ao deslocar a analise da natureza para a cultu-
ra, Scott (1995) inaugura uma perspectiva que possibilita
compreender as identidades de géneros como construcoes
histéricas atravessadas por disputas politicas, simbélicas
e sociais.

Dialogando com essa compreensdo, Louro (1997) ex-
pande a discussao ao afirmar que a escola desempenha
papel central na producao das diferencas. Mais do que en-
sinar conteudos, a instituicdo escolar participa da fabrica-
cao de sujeitos, regulando comportamentos, legitimando
determinadas identidades e produzindo mecanismos de
inclusao e exclusdo. Curriculos, praticas pedagégicas,
materiais didaticos, linguagem e relacdes cotidianas cons-
tituem dispositivos que ensinam, de forma muitas vezes
silenciosa, quais corpos, comportamentos e sexualidades
sdo considerados aceitaveis:
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A escola delimita espacgos. Servindo-se de simbolos e ¢6-
digos, ela afirma o que cada um pode (ou néo pode) fazer,
ela separa e institui. Informa o “lugar” dos pequenos e
dos grandes, dos meninos e das meninas. Através de seus
quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/
as que deverao ser modelos e permite, também, que os su-
jeitos se reconhecam (ou nao) nesses modelos. O prédio es-
colar informa a todos/as sua razio de existir. Suas marcas,
seus simbolos e arranjos arquitetonicos “fazem sentido”,
instituem multiplos sentidos, constituem distintos sujei-
tos (Louro, 1997 p. 58).

As reflexdes de Louro (1997), permite-nos compreender
que a escola ndo apenas reproduz desigualdades presentes
na sociedade, mas também participa ativamente de sua
constituicdo. Ao problematizar aquilo que frequentemen-
te é tomado como natural, a autora evidencia que as dife-
rencas sao produzidas por discursos, praticas e relacoes
sociais que atravessam o cotidiano escolar. Essa perspecti-
va aproxima-se do presente estudo ao possibilitar compre-
ender que as narrativas docentes expressam experiéncias
construidas em um contexto institucional permeado por
normas de géneros e sexualidades.

Essa discussao torna-se ainda mais consistente quando
articulada as contribuicoes de Michel Foucault (2024). Ao
analisar a histéria da sexualidade, o autor rompe com a
ideia de que o poder atua apenas por meio da repressao.
Para Foucault (2024), o poder também produz saberes,
discursos, classificacoes e normas que regulam os corpos
e organizam as formas consideradas legitimas de viver a
sexualidade. Assim, a sexualidade nao é compreendida
como um dado puramente biolégico, mas como resultado
de processos histéricos que produzem sujeitos e definem
modos de existéncia socialmente aceitaveis.

98



WILLIAM CARLOS DE SOUSA
JOELSON DE SOUSA MORAIS

Essa compreensao permite reconhecer que a escola in-
tegra esse conjunto de instituicoes responsaveis pela pro-
ducao de discursos sobre os corpos, os desejos e as identi-
dades. As praticas educativas, distante de serem neutras,
Louro (1997), encontram-se atravessadas por mecanismos
de normalizacao que estabelecem padroes de comporta-
mento e delimitam fronteiras entre aquilo que é conside-
rado normal e aquilo que passa a ocupar posicoes de invi-
sibilidade ou exclusao. Assim,

[...] O poder que, assim, toma a seu cargo a sexualidade, as-
sume como um dever rogar os corpos; acaricia-os com os
olhos; intensifica regides; eletriza superficies; dramatiza
momentos conturbados. Agcambarca o corpo sexual. Ha,
sem davida, aumento da eficicia e extensdo do dominio
sob controle, mas também sensualiza¢ao do poder e bene-
ficio de prazer [...] (Foucault, 2024, p. 49-50).

Ao dialogar com Foucault (2024), Butler (2018) siste-
matiza essa discussao ao problematizar a aparente natu-
ralidade das identidades de géneros. A autora argumen-
ta que géneros nao constitui uma esséncia fixa, mas uma
construcao performativa continuamente reiterada nas
praticas sociais. Isso significa que as identidades sao pro-
duzidas por normas culturais que definem quais formas
de expressao corporal e afetiva serao reconhecidas como
legitimas. A performatividade evidencia, portanto, que
géneros nao é algo que se é, mas algo continuamente pro-
duzido nas relacdes sociais.

Essa perspectiva desloca a compreensao das diferencas
para o campo das relacoes de poder, permitindo compre-
ender que as experiéncias escolares relacionadas a diversi-
dade sexual e de géneros nao decorrem das diferencas em
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si, mas dos processos sociais que estabelecem determina-
das identidades como norma e outras como desvio. Como
afirma Butler (2018), a heterossexualidade compulséria
opera como um regime regulador que organiza as possi-
bilidades de reconhecimento social, produzindo formas
especificas de exclusao e invisibilizacao.

No contexto educacional brasileiro, essas normas fre-
quentemente assumem a forma da heteronormatividade,
compreendida como um conjunto de valores e expecta-
tivas que institui a heterossexualidade como referéncia
universal de normalidade. Miskolci (2017) argumenta que
esse modelo produz mecanismos cotidianos de vigilancia,
correcao e controle das diferencas, naturalizando deter-
minadas identidades enquanto marginaliza outras for-
mas de existéncia.

Ao discutir a reproducao da heteronormatividade na
escola, Junqueira (2009) afirma que a instituicdo escolar
nao apenas transmite conhecimentos, mas também parti-
cipa da fabricacao de sujeitos, legitimando relacdes de po-
der e produzindo processos de exclusiao. Segundo o autor,

[...] a escola ndo apenas transmite ou constrdi conheci-
mento, mas o faz reproduzindo padrdes sociais, perpe-
tuando concepgoes, valores e clivagens sociais, fabricando
sujeitos (seus corpos e suas identidades), legitimando re-
lacoes de poder, hierarquias e processos de acumulacao.
Dar-se conta de que o campo da educacao se constituiu
historicamente como um espaco disciplinador e norma-
lizador é um passo decisivo para se caminhar rumo a de-
sestabilizacdo de suas logicas e compromissos (Junqueira,
2009, p. 14).

Essa compreensao permite reconhecer que as praticas
escolares ndo sao neutras. A organizacao dos espacos, a
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divisao de atividades entre meninos e meninas, os curri-
culos, alinguagem e até mesmo os siléncios institucionais
participam da producao das diferencas e da hierarquiza-
cao das identidades. Nesse sentido, a escola tende a reco-
nhecer como legitimos aqueles sujeitos que se ajustam as
normas de géneros e sexualidades socialmente estabeleci-
das, ao passo que invisibiliza ou marginaliza aqueles que
delas se distanciam.

Essa logica é reforg¢ada por Junqueira (2009) que afirma:

[...] os sujeitos que, por alguma razio ou circunstincia,
escapam da norma e promovem uma descontinuidade na
sequéncia sexo/género/sexualidade serdo tomados como
minoria e serdo colocados a margem das preocupacoes de
um curriculo ou de uma educacao que se pretenda para a
maioria. Paradoxalmente, esses sujeitos marginalizados
continuam necessarios, pois servem para circunscrever
os contornos daqueles que sdo normais e que, de fato, se
constituem nos sujeitos que importam (Louro, 2004b,
apud Junqueira, 2009, p. 14).

Desse modo, a heteronormatividade deixa de ser com-
preendida apenas como um conceito tedrico e passa a ser
entendida como um dispositivo que organiza praticas
pedagébgicas, regula comportamentos e produz mecanis-
mos cotidianos de inclusio e exclusio. E nesse contexto
que se inserem as narrativas dos professores analisadas
neste estudo, pois seus discursos também sdo produzi-
dos nas relacoes institucionais, culturais e histéricas que
atravessam a escola.
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4. NARRATIVAS COMO PRODU(;AO DE
SENTIDOS SOBRE A EXPERIENCIA DOCENTE

Compreender a docéncia implica reconhecer que os sa-
beres construidos pelos professores nao se restringem aos
conhecimentos adquiridos na formacao inicial ou conti-
nuada. Conforme Tardif (2014), os saberes docentes cons-
tituem-se na articulacao entre diferentes fontes de conhe-
cimento, especialmente aqueles produzidos na experiéncia
cotidiana da profissdo. Nessa perspectiva, a pratica docente
configura-se como um processo permanente de produc¢iao
de sentidos, no qual experiéncias, memorias, valores e re-
lacoes estabelecidas ao longo da trajetéria profissional atra-
vessam as formas de ensinar, interpretar o cotidiano esco-
lar e posicionar-se diante dos desafios da docéncia. Como
destaca Larrosa (2015), a experiéncia nao corresponde ao
simples acimulo de acontecimentos, mas aquilo que afeta
o sujeito e produz transformacio. E nesse movimento que,
segundo Delory-Momberger (2008), a narrativa possibilita
interpretar e ressignificar o vivido, conferindo novos senti-
dos as experiéncias e aos processos de formacao.

Essa compreensao aproxima-se das reflexdes de Larrosa
(2015), para quem a experiéncia nao se confunde com aquilo
gue simplesmente acontece, mas com aquilo que afeta o su-
jeito e produz marcas em sua existéncia. O autor afirma que

A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que
nos toca. Nao o que se passa, nio o que acontece, ou o que
toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mes-
mo tempo, quase nada nos acontece. Dirse-ia que tudo o
que se passa estd organizado para que nada nos aconteca
[...] (Larrosa, 2015, p. 18).
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Ao desenvolver essa reflexdo, Larrosa (2015) demonstra
que a sociedade contemporanea dificulta a producao da
experiéncia ao privilegiar o excesso de informacao, a ve-
locidade e a necessidade permanente de emitir opinides.
Segundo o autor, a informacdo nao é experiéncia, pois
o acimulo de dados nado garante que algo efetivamente
aconteca ao sujeito. Ao contrario, o excesso de informa-
¢cOes pode impedir que os acontecimentos sejam vividos
de maneira significativa. Assim, compreender a experi-
éncia implica reconhecer que ela exige tempo, abertura,
disponibilidade e disposi¢cao para deixar-se afetar pelos
acontecimentos.

E justamente nesse movimento que se insere a pesquisa
narrativa. Para Passeggi (2016), a experiéncia constitui o
eixo central da pesquisa-formacao, uma vez que narrar nao
significa apenasrecordaracontecimentos, masproduzirin-
terpretacoes sobre eles. Ao narrar, os sujeitos reorganizam
suas vivéncias, articulam memoria e reflexao e constroem
novos sentidos acerca de si mesmos e de suas trajetérias.
Como afirma a autora, a experiéncia constitui o conceito
central da pesquisa-formacao com o uso de narrativas, evi-
denciando que a narrativa é, simultaneamente, dispositivo
de investigacao, de reflexdo e de formacao. Assim,

O queimporta é que ao narrar sua experiéncia, a crianca, o
jovem, o adulto dotam-se da possibilidade de se desdobrar
como espectador e como personagem do espetaculo nar-
rado; como objeto de reflexdo e como ser reflexivo. Essa
relacdo dialdgica e dialética entre ser e a representacio
de si confere ao humano um modo préprio de existéncia:
como sujeito biografico que religa o sujeito epistémico e o
sujeito empirico, no mundo da vida e do texto. O sujeito
biografico se constitui pois pela narrativa e na narrativa,
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na acao de pesquisar, de refletir e de narrar: como ator, au-
tor e agente social (Passeggi, 2016, p. 82).

Nessa perspectiva, a narrativa ultrapassa a funcao de
instrumento metodolégico para constituir-se como um
espaco de producao de conhecimento. Ao narrar, o sujeito
nao reproduz fielmente osacontecimentos vividos, masin-
terpreta, reorganiza e ressignifica sua experiéncia a partir
do presente. As narrativas revelam, portanto, nao apenas
o que foi vivido, mas os sentidos produzidos sobre aquilo
que foi vivido, permitindo compreender como os sujeitos
constroem suas identidades e significam suas praticas.

Essa compreensao também dialoga com Anténio Névoa
(1992), ao defender que a formacao docente nao pode ser
reduzida ao dominio de técnicas ou contetidos, mas deve
reconhecer os professores como sujeitos de experiéncia
e reflexdo. A identidade profissional constitui-se na arti-
culacao entre saberes académicos, experiéncias vividas e
processos permanentes de reflexdo sobre a pratica. Assim,
narrar a propria trajetéria representa um exercicio de for-
macao, pois permite que o professor reconheca continui-
dades, rupturas, desafios e aprendizagens construidas ao
longo de sua vida profissional.

Sob essa mesma perspectiva hermenéutica, Ricoeur
(1995), compreende a narrativa como uma forma de orga-
nizar a experiéncia no tempo. Narrar significa atribuir co-
eréncia aos acontecimentos vividos, reinterpretando-os a
luz do presente e produzindo novas compreensoes sobre
si e sobre o mundo. A narrativa, portanto, nao reproduz a
realidade tal como ocorreu, mas constitui uma elaboracgao
interpretativa por meio da qual o sujeito constroéi significa-
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dos para sua propria existéncia, Delory-Momberger (2008).

Essas contribuicdes tedricas sustentam a op¢ao meto-
dolégica adotada neste estudo. Embora os dados tenham
sido produzidos, originalmente, por meio de questionarios
compostos por questoes abertas, as respostas elaboradas
pelos participantes sio compreendidas, neste artigo, como
escritas narrativas breves de experiéncias, pois expressam
interpretacOes, posicionamentos, memorias e sentidos
produzidos pelos professores acerca das questoes de géne-
ros e sexualidades vivenciadas no cotidiano escolar.

5 ENTRE A PRATICA PEDAGOGICAE OS
SILENCIAMENTOS INSTITUCIONAIS:
NARRATIVAS DOCENTES SOBRE GENEROS NO
COTIDIANO ESCOLAR

As escritas narrativas dos professores evidenciam que
as praticas pedagbgicas relacionadas as questdes de gé-
neros sao atravessadas por diferentes posicionamentos,
revelando desde a naturaliza¢do das diferencas até movi-
mentos de acolhimento, resisténcia e silenciamento. Mais
do que descrever estratégias utilizadas em sala de aula, os
participantes narram experiéncias que expressam as ten-
soes produzidas entre suas convicc¢oes pessoais, a cultura
escolar e os discursos institucionais que regulam o trata-
mento das questoes de géneros na educacio.

Parte das narrativas revela a naturalizacao das diferen-
cas entre meninos e meninas como elementos préprios da
cultura escolar. Ao afirmar que “eles mesmos se separam,
quanto a fila, as brincadeiras, vejo que seja tipo cultural mes-
mo essa separacdo. Nao enfatizo muito isso em sala de aula”,
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a Professora 01 interpreta a divisdo entre os estudantes
como um comportamento espontaneo, atribuindo a cul-
tura uma justificativa para praticas que acabam sendo re-
produzidas no cotidiano escolar.

Essa narrativa evidencia como determinadas normas
de géneros tornam-se tao incorporadas as praticas sociais
que passam a ser percebidas como naturais. Conforme
Louro (1997), a escola participa da producao dessas dife-
rencas ao organizar espacos, tempos, comportamentos
e expectativas distintas para meninos e meninas, contri-
buindo para a manutenciao de modelos considerados so-
cialmente legitimos. Assim, aquilo que a professora iden-
tifica como “cultural” pode ser compreendido como resul-
tado de processos historicos de socializa¢ao que produzem
determinadas formas de masculinidade e feminilidade.

Outras narrativas demonstram posicionamentos dis-
tintos diante dessas situacoes. A Professora 03 afirma que
“converso com os alunos que nao hd nada errado em escolher
um brinquedo considerado de menina ou vice-versa”, en-
quanto a Professora 04 relata que procura agir “com natu-
ralidade, deixando que a crianca brinque como quiser, sem
influencid-la a nenhuma preferéncia”.

Essas experiéncias revelam praticas pedagogicas que
tensionam a légica binaria tradicionalmente presente na
escola, reconhecendo que os interesses e as brincadeiras
infantis ndo precisam estar subordinados as expectativas
socialmente construidas sobre o que é proprio de meninos
ou meninas. Butler (2018) contribui para essa discussdo ao
demonstrar que as normas de género siao continuamen-
te produzidas e reiteradas nas praticas sociais, tornando
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possivel compreender que permitir diferentes formas de
brincar representa também uma forma de questionar pa-
droes historicamente naturalizados.

Entretanto, a narrativa que mais evidencia as dis-
putas em torno dessas tematicas é apresentada pelo Pro-
fessor 05. Ao relatar sua experiéncia, afirma: “Ndo posso
falar de género em sala de aula porque ndo tenho apoio de
companheiros de trabalho e nem das secretarias de educa-
cdo. Sei que os temas transversais me permitem falar sobre o
assunto em sala de aula, mas procuro evitar problemas, pois
recentemente os vereadores de Araguaina fizeram debates na
Camara sobre o tema e o repudiaram [...].” Essa narrativa
ultrapassa a dimensao da pratica pedagégica para revelar
os efeitos dos discursos politicos e institucionais sobre o
cotidiano escolar. O professor demonstra conhecer a legi-
timidade pedagégica do tema, mas opta por restringir sua
atuacdo em razao da auséncia de apoio institucional e do
receio de conflitos. Observa-se, portanto, que o silencia-
mento nao decorre apenas de posicionamentos individu-
ais, mas é produzido por relacoes de poder que atravessam
a escola e condicionam as possibilidades de agao docente.

Essa compreensao dialoga diretamente com Fou-
cault (1988), ao demonstrar que o poder nao opera apenas
por meio da proibicao explicita, mas também pela produ-
cao de normas que delimitam aquilo que pode ou nao ser
dito em determinados espacos sociais. Da mesma forma,
Junqueira (2009) afirma que a heteronormatividade esco-
lar manifesta-se também pela producao de siléncios, defi-
nindo quais identidades e experiéncias sao reconhecidas
como legitimas no curriculo e quais permanecem invisi-
bilizadas.
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Apesar dessas limitacoes, o préprio Professor 05
aborda um movimento de resisténcia ao afirmar que,
diante de situacdes em que estudantes utilizavam a pala-
vra “gay” como ofensa, procurava explicar que a orien-
tacao sexual ndo constitui crime nem justifica praticas
discriminatérias. Essa experiéncia evidencia que, mesmo
em contextos marcados por restricoes institucionais, os
professores constroem estratégias de enfrentamento ao
preconceito, produzindo pequenas rupturas nos discur-
sos normativos presentes no cotidiano escolar.

Sob a perspectiva narrativa adotada neste estudo,
essas experiéncias revelam que as praticas docentes nao
sao determinadas exclusivamente pelos conhecimentos
conceituais dos professores, mas sdo atravessadas por
processos de formacao, crencas pessoais, relacdes insti-
tucionais e disputas politicas que configuram o cotidiano
da escola. As escritas narrativas evidenciam, portanto,
que ensinar sobre géneros nao depende apenas da vontade
individual do professor, mas das condi¢oOes sociais e ins-
titucionais que tornam determinadas praticas possiveis e
outras passiveis de censura ou silenciamento.

6. NARRATIVAS DOCENTES SOBRE AS
MANIFESTACOES DA SEXUALIDADE
INFANTIL: ENTRE O DESENVOLVIMENTO, A
NORMATIVIDADE E O PRECONCEITO

As narrativas produzidas pelos participantes acerca
das manifestacoes da sexualidade entre criancas revelam
diferentes modos de compreender a infancia, o desenvol-
vimento humano e as expressoes da sexualidade no con-
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texto escolar. Longe de apresentarem uma visao homogeé-
nea, os discursos evidenciam tensoes entre perspectivas
fundamentadas no desenvolvimento infantil, interpre-
tacoes marcadas pela normatividade de géneros e relatos
que denunciam praticas discriminatérias vivenciadas no
ambiente escolar.

Parte dos participantes compreende determinadas ma-
nifestacdes como experiéncias proprias do desenvolvimen-
to infantil. A Professora 03 afirma que observa “criancas
explorando suas genitdlias, curiosidade sobre seu proprio cor-
po ou colega, [0 que] é natural entre criancas dessa idade”. A
narrativa reconhece a curiosidade corporal como elemento
constitutivo da infancia, afastando interpretacdes morali-
zantes frequentemente associadas a sexualidade infantil.

Em sentido semelhante, a Professora 04 considera que
muitas manifestacdes decorrem da curiosidade préopria da
idade, afirmando que as criancas “agem sem conhecimento,
falam, imitam qualquer situacdo que chama sua atencao”,
compreendendo tais comportamentos como transitérios.
Embora apresente uma leitura distinta da anterior, sua
narrativa também busca afastar interpretacoes patologi-
zantes sobre essas experiéncias.

Em contraste, outras narrativas demonstram compre-
ensoes marcadas por expectativas normativas acerca de
géneros. A Professora 02 relata ter observado criancas
“que tém comportamento que ndo condiz com seu género se-
xual”. A expressao “nao condiz” evidencia a existéncia de
um padrao previamente estabelecido acerca dos compor-
tamentos considerados adequados para meninos e meni-
nas, revelando a forca dos discursos heteronormativos
presentes na cultura escolar.
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Conforme Butler (2022), as normas de géneros operam
justamente ao definir quais comportamentos sao reco-
nhecidos como legitimos e quais passam a ser interpreta-
dos como desvios. Nesse sentido, a narrativa da professora
nao apenas descreve uma situacao vivenciada na escola,
mas evidencia um processo de classificagcdao dos sujeitos a
partir de expectativas sociais que regulam masculinida-
des, feminilidades e expressoes da sexualidade.

A narrativa do Professor 05 amplia ainda mais essa dis-
cussao ao relatar que encontrou dois alunos trocando ca-
ricias no banheiro da escola e que, posteriormente, ouviu
comentarios de professoras que tratavam os estudantes
“com ar de deboche”. Diferentemente das demais respos-
tas, essa narrativa desloca o foco da sexualidade infantil
para as relacoes estabelecidas entre os préoprios profissio-
naisdaeducacao, revelando que praticas discriminatérias
também podem ser produzidas pelos adultos responsaveis
pelo cuidado e pela formacao das criancas.

Essa experiéncia dialoga diretamente com Junqueira
(2009), ao demonstrar que a heteronormatividade escolar
nao se expressa apenas por meio do curriculo, mas também
pelas interacgoes cotidianas, pelas piadas, pelos siléncios e
pelas formas de reconhecimento ou desqualificacdo de de-
terminados sujeitos. Ao narrar essa experiéncia, o profes-
sor denuncia praticas de violéncia simboélica que produzem
sofrimento e refor¢cam processos de exclusao ainda presen-
tes no ambiente escolar. Assim, a narrativa parte do “lugar
e espaco em que o humano toma forma, elabora e experi-
menta a histéria de sua vida em estrutura de texto (Moura,
2024, p. 10)”. Sob a perspectiva narrativa, essas diferentes
experiéncias revelam que os professores produzem senti-
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dos diversos acerca da sexualidade infantil, mobilizando
discursos cientificos, morais, religiosos e culturais para in-
terpretar situacoes vividas em seu cotidiano profissional.

7 PROPOSICOES FINAIS

A releitura desta pesquisa evidenciou que as narrativas
docentes niao apenas expressam compreensoes sobre gé-
neros e sexualidades, mas revelam como os discursos que
atravessam a escola continuam sendo produzidos em meio
a tensoes, silenciamentos e disputas em torno das diferen-
cas. As experiéncias de escritas narradas pelas professoras
e pelo professor demonstram que as praticas pedagogicas
sdo atravessadas por processos formativos, valores cul-
turais, crencas religiosas e relacoes de poder que, muitas
vezes, limitam as possibilidades de problematizacao das
questoes de géneros e sexualidades no cotidiano escolar.
Mais do que posicionamentos individuais, as narrativas
evidenciam os efeitos de uma cultura escolar ainda forte-
mente marcada pela heteronormatividade e pela produ-
¢ao de mecanismos de normalizacao e exclusao.

Asanalisestambém revelam que, embora algunsdocen-
tes busquem construir praticas de acolhimento e enfren-
tamento ao preconceito, tais iniciativas frequentemente
se desenvolvem em contextos de inseguranca, auséncia de
formacao especifica e fragilidade do apoio institucional.
Isso evidencia que a responsabilidade pelo enfrentamento
das desigualdades de géneros e sexualidades ndo pode ser
atribuida exclusivamente aos professores, mas demanda
politicas publicas de formacao, curriculos comprometi-
dos com os direitos humanos e instituicdes escolares que
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assumam a diversidade como principio ético e politico da
educacao, e ndo como tema periférico ou controverso.

Ao revisitar uma pesquisa realizada em 2017 sob a pers-
pectiva dos estudos biograficos, este texto demonstra que
os dados de uma investigacao permanecem abertos a no-
vas interpretacoes, produzindo outros sentidos quando
interrogados por diferentes referenciais tedricos e meto-
dolégicos. Mais do que atualizar um estudo anterior, esta
pesquisa reafirma a necessidade de manter em evidéncia
os debates sobre géneros e sexualidades na educacao, es-
pecialmente em um contexto no qual tais discussoes con-
tinuam sendo alvo de disputas, silenciamentos e tentati-
vas de deslegitimacao.

Enquanto as questoes de géneros e sexualidades conti-
nuarem sendo tratados como temas a serem silenciados,
a escola seguird produzindo desigualdades. Dialogar/es-
cutar (com) as narrativas docentes significam, portanto,
criar condicOes para que esses siléncios sejam transfor-
mados em reflexdo, didlogo e compromisso com uma edu-
cacdo democratica, inclusiva e socialmente referenciada.
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JOHN JAMERSON DA SILVA BRITO

1 CONSIDERACOES INICIAIS

O pensar em si, falar de si e escrever sobre si emergem
em um contexto [...] de valorizacio da subjetividade e das
experiéncias. (Souza, 2007, p. 68)

PENSAR E ESCREVER SOBRE SI MESMO E UM PROCESSO
reflexivo e auto(trans)formativo, que possibilita nao so-
mente uma (auto)formacao, mas também uma problema-
tizacdo acerca darealidade e dos contextos em que tal nar-
rativa é enunciada a partir das experiéncias vividas. Olhar
para o cotidiano, para o diario, para si mesmo, todos estes
atos sdo complexos e dificeis de serem realizados, princi-
palmente em uma investigacao académica. Primeiro, por-
que olhar para si necessita de um desprendimento de cer-
tas certezas e vergonhas, e segundo, porque é necessario
estranhar o conhecido, questionar o sabido, por em xeque
as certezas tao confortaveis que temos sobre nés mesmos,
e sobre nossas praticas. Este ¢ um movimento das pers-
pectivas pés-estruturalistas de pesquisa, que possibilitam
olhar com estranheza, para problematizar dada situacao
ou fenémeno social (Corazza, 2002).

1  Este trabalho é oriundo de um texto apresentado no XVI Férum Internacional
de Pedagogia (XVI FIPED) em 2026, sendo essa uma versao revisada e ampliada.
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Os estudos no/do/com os cotidianos (Alves, 2003) po-
dem ajudar neste processo, ao dialogarem com os refe-
renciais autobiograficos de escritas de si para pensarmos
0 espaco escolar em suas minucias e relagdes sociais coti-
dianas, como uma forma de problematizar as relagoes de
géneros e sexualidades, tendo em vista que a cotidianida-
de possibilita “colocar questdoes ao mundo que nos cerca,
a natureza, & maneira como homens/mulheres se relacio-
nam entre si e com ela, a poetizar a vida, a amar o Outro”
(Alves, 2003, p. 66).

Conforme a epigrafe que abre este capitulo, o que me
interessa é pensar nas subjetividades, e nas experiéncias
singulares, que podem dizer de coletividades no que en-
tendemos como um processo singular-plural das expe-
riéncias humanas, ja que “o sujeito produz um conheci-
mento sobre si, sobre os outros e o cotidiano, revelando-se
através da subjetividade, da singularidade, das experién-
cias e dos saberes” (Souza, 2007, p. 69).

Deste modo, este texto insere-se na seara de olhar para
a minha prépria pratica, ou na verdade, para a cotidiani-
dade da minha sala de aula, de maneira a perceber as nu-
ances, representacoes, dialogos e discussoes sobre as rela-
coes de géneros e sexualidades. Enquanto professor gay,
pesquisador nesta area, venho me dedicando a pensar so-
bre os curriculos e as praticas pedagdgicas como espagos
férteis e potentes para problematizarmos as discussoes
de géneros e sexualidades, com énfase na educacao basica
(Brito, 2023), deste modo emerge o interesse pela cotidia-
nidade da minha turma.

Em minha dissertacao de mestrado, investiguei acerca
das praticas pedagégicas e histérias de vida de docentes
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LGBTQIAPN+? dos anos iniciais, onde desenvolvi refle-
x0es acerca do que venho chamando de “praticas peda-
gogicas outras” (Brito, 2023). Essas praticas sao modos
de producao de cotidianidades na sala de aula a partir
da outreridade, da representacao, significacdo e existén-
cia de outrem enquanto modo de invencao e anuncio das
existéncias plurais, queers, abjetas e que de algum modo
podem ou nao transgredir as amarras e tentar mitigar as
assimetrias de géneros na educacao.

Desta forma, este texto tem como objetivo refletir acer-
ca da producao ou nao de prdticas pedagogicas outras, de-
senvolvidas por um docente dos anos iniciais, em uma
turma de 5° ano em 2026. Para sua construcao, estou me
ancorando nos estudos autobiograficos, acerca da escrita
de si como um modo de pesquisa para pensar e (trans)for-
mar a si e a prépria pratica, pois, “ao iniciar a narrativa
de sua formacao, o Pesquisador e o Artista interagem com
valores atribuidos a escrita de si e a modos pré-existentes
de ser na instituicao formadora.”, tomando que “alingua-
gem (Grafia) constitui esse elo entre o ser e o tempo, entre
0 ser e 0 espaco, entre o ser e 0 nao ser, entre o ser e o texto
que se escreve” (Passeggi, 2023, p. 8). As discussoes de gé-
neros e sexualidades aqui pensadas, estao articuladas com
referenciais pés-criticos, que as entendem como constru-
¢oes sociais, culturais e discursivas de um tempo histérico
que constroem modos de sermos, estarmos e agirmos no
mundo (Castro, 2014).

A pesquisa se realizou através da minha escrita, por
meio de rabiscos, registros em meu caderno diario da tur-

2 Lésbicas, Gays, Bissexuais, Trans*, Queers, Intersexuais, Assexuais, Pansexuais,
Nao-bindrias e outras subjetividades de géneros e sexualidades.
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ma, observacoes e percepcoes durante os trés primeiros
meses do ano de 2026, em uma turma de 5° ano, onde atuo
como professor 01 e 023. Essa turma faz parte de uma es-
cola urbana, localizada em uma cidade maranhense, com-
posta em sua maioria por meninas negras e/ou pardas, e
por meninos também negros. Apesar de nao serem dados
que utilizarei para analise, sdo subjetividades importan-
tes para entendermos como as relagcoes de géneros e sexu-
alidades vao operando nessa turma, em sua maioria femi-
nina, mas com forte atuacao e presenca dos meninos em
discussoes e posicionamentos.

Este texto estrutura-se além desta se¢ao introdutéria,
em uma proxima sec¢io onde discuto acerca das escritas de
si como modos de producio, auto(trans)formacao e pro-
blematizacao das realidades. Na penultima se¢do, discuto
mais especificamente acerca das praticas pedagdgicas ou-
tras e suas transgressdes ou nao na turma. E na altima se-
¢ao, penso acerca das potencialidades e das possibilidades
de outras experiéncias.

2 AESCRITA DE SICOMO MODO DE
PROBLEMATIZACAO DA PROPRIA PRATICA

A escrita de si e de sua pratica possibilitam processos au-
to(trans)formativos, reflexivos e problematizadores, tendo
em vista que as narrativas docentes vém sendo tomadas

3 No municipio em que trabalho, as disciplinas sdo divididas entre professo-
res(as) 01 e 02, sendo respectivamente do primeiro grupo o responsavel por
ministrar Lingua Portuguesa, Produgdo Textual, Ciéncias, Arte, Geografia e
Historia, e do segundo grupo: Matematica, Ensino Religioso e Educagao Fisica.
Eu atuo ministrando todas as disciplinas, ocupando as duas fungdes.
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como importantes meios de problematizacdo das praticas
pedagédgicas, dos curriculos e das vivéncias escolares e pro-
fissionais de docentes. Através dos processos de investiga-
caodesuastrajetorias e historiasde vida, que se enredam as
suas existéncias e producgoes nos espacos educacionais, po-
demos problematizar por meio narrativo, como suas cons-
tituicoes vém se (re)fazendo e reverberando em seus lécus
de atuacdes, pois, 0 “conhecimento de si é operado em uma
reflexividade narrativa sobre o que aprende e como se for-
ma e se transforma ao longo de um processo, articulado a
construcio de outros tantos saberes profissionais” alinhan-
do isto ao “desenvolvimento de outras praticas metodolégi-
cas e didaticas no processo de ensino e aprendizagem” (Mo-
rais; Nascimento; Silva Janior, 2023, p. 105).

A partir também dos estudos poés-estruturalistas, vin-
culo a escrita de si, nao somente como este ato formativo,
mas também como um ato de desprendimento de si, a par-
tir de uma perspectiva foucaultiana, que entende os sujei-
tos como inacabados e discursivamente produzidos atra-
vés das relacoes de poder-saber que historicamente sao
fabricadas e dizem de um tempo histérico, de uma cultura
e de uma sociedade, pois, “através do ato narrativo é pos-
sivel que processos sociais possam ser problematizados
pela partilha das experiéncias de sujeitos dissidentes, que
apesar de singulares, ecoam uma voz plural e polifonica”
(Brito; Sousa; Moura, 2026, p. 45).

Para Margareth Rago (2011, p. 4) a escrita de si pode as-
sumir um papel de “elaborac¢ao do préprio eu, escapando
dos dispositivos biopoliticos de producao das individua-
lidades, recusando a normatividade insistentemente im-
posta sobre nossos corpos, quanto a construcao de uma
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nova relacao com o outro” pois este processo de “narrar
a prépria vida é também uma forma de abrir-se a um ou-
tro, ao contrario do que ocorreria com o diario intimo”,
ou seja, é uma forma de desprender-se, de mudar-se, de
transformar-se por meio da problematizacao de si, sendo
ela situada e contextualizada.

Também tomo a escrita de si como técnicas de si, numa
perspectiva foucaultiana, entendendo que o narrar-se, e o
processo de escrever-se podem ser modos outros de cons-
tituir-se no mundo, ja que “s6 se pode chegar a si percor-
rendo o grande ciclo do mundo” (Michel Foucault, 2010,
p. 238). Entendo também, que apesar de ser uma escrita
individual, ela nao é vista como tal em seu sentido herme-
néutico, tendo em vista que é uma producao de si plural,
polifonica, de muitos outros e outras, pois, “a servidao a
si, a servidao em relacdo a si mesmo é definida como aqui-
lo contra o que devemos lutar”, ja que “ser livre é fugir da
servidao a si mesmo” (Michel Foucault, 2010, p. 244), um
si mesmo isolado, e nao um si mesmo coletivo e situado
historico, social e culturalmente.

Aoassumir entao, a escrita de sinao somente comouma
forma metodolégica, mas também epistemolégica, corro-
boro a uma articulagcdo de que a pesquisa sobre a propria
pratica pode possibilitar um “desenvolvimento docente,
tanto em termos de mudanca ou ressignificacao de conhe-
cimentos, saberes, atitudes, crencas ou de mudancas em
sua propria pratica” (Kripka; Ribeiro, 2025, p. 191), tendo
em vista o cardter mobilizador e emergente das nuances
vividas pelo(a) préprio(a) docente em sua sala de aula.

Enquanto docente gay, as afetacOes e tensionamentos
provocados pelas relagoes de géneros e sexualidades me
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possibilitam olhar de outra forma, para que tente de al-
gum modo problematizar como tais operacoes se dao no
espaco escolar, ganhando um status narrativo ao colocar
em texto, via escrita de si, para que estas problematiza-
¢oes ganhem um corpus analitico que provoque, tensione
e questione as normativas presentes nos espacos escola-
res, que apesar de singulares, cada qual em seu contexto,
apresentam similaridades e representacdes que possibili-
tam olhar e questionar algumas delas.

Ao operar nesta cotidianidade, a dicotomia se apresen-
ta em ter a potencialidade de si, da sua proépria vivéncia,
de uma imersao mais complexa e densa, bem como, de
deixar-se levar por esta imersao, e nao conseguir realizar
tais tensionamentos e problematizac¢oes de estranhamen-
tos. Deste modo, a escrita de si ajuda, ao proporcionar esta
reflexividade narrativa, como uma forma de pesquisa e
experiéncia auto(trans)formativa do(a) docente que escre-
ve, como daquele(a) que de algum modo entre em conta-
to com o texto, pois “os buracos feitos na pratica tedrica e
pedagogica, para neles aprender a produzir, outra e mais
outra vez, as insatisfacoes com os novos ja-sabidos que a
pesquisa implicava” (Corazza, 2002, p. 114).

Toma-se as experiéncias e o préoprio sujeito como pro-
cessos inacabados, como movimentos que intercambiam
suas proprias constituicoes, com as constituicdes do mun-
do e do discurso, tendo a linguagem um papel central nis-
S0, jaque “alinguagem deixa de ser concebida, unicamen-
te, como instrumento de expressao do pensamento para
ser entendida como fator estruturante das visoes de mun-
do, um modo de perspectivar a realidade” (Maria Passeg-
gi; Elizeu Souza, 2016, p. 9), no qual ela torna-se produtora
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e central nas investigacoes, como modos de problemati-
zacdo das experiéncias, através inclusive de um entendi-
mento delas enquanto constituidoras.

Sendo assim, pelo ato de narrar-se, o sujeito pode (re)
produz a si, ao mundo, a realidade e a sua proépria exis-
téncia, suas praticas pedagégicas, podendo ou nio se des-
prender, reconfigurar-se, mudar-se, ou permanecer como
esta. Sendo assim, corroboro com a autora ao dizer que “é
esse si-mesmo - o0 eu pensado e examinado - que, em sin-
tese, surge e vive na efemeridade da narragdo, como ato
discursivo, e permanece na eternidade da narrativa, en-
quanto produto material, resultante da narracdo” (Maria
Passeggi, 2021, p. 109, grifos da autora).

3 PRATICAS PEDAGOGICAS OUTRAS E
CURRICULOS NA TURMA DO 5° ANO

Apesar de meu enfoque nao ser no curriculo especifica-
mente neste texto, nao tenho como deixa-lo delado, tendo
em vista os pressupostos que entendo sobre suas consti-
tuicoes, principalmente o percebendo como efeito direto
das praticas pedagogicas e das relagdes sociais vivenciadas
no espaco escolar. Em outro texto, eu ja sinalizava para
isso, ao pensar nelas como modos de construcao do pro-
prio curriculo:

as praticas pedagogicas sao expressiao de dada sociedade
e, nesse sentido, impactam diretamente a construgao do
curriculo que, em nosso entendimento, é vivo e modifi-
cado diariamente a partir das relagoes que se estabelecem
nos espacos educativos (Brito; Zaparoli, 2023, p. 150).
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Elas nao sao praticas isoladas em um contexto educati-
vo, mas estao situadas neste contexto social, ou seja, o meu
contexto e das criancas desta pesquisa. Deste modo, é que
entendo como necessario pensarmos nas constituicoes
dos sujeitos como efeitos diretos das vivéncias, e por con-
seguinte, os curriculos como efeito das praticas desenvol-
vidas pelos(as) sujeitos dos espacos escolares. Pensando a
partir de uma perspectiva foucaultiana, somos efeitos dos
discursos, e nos constituimos através deles enquanto su-
jeitos (Foucault, 2010; 2014).

Deste modo, ao pensar sobre esta constituicao dos su-
jeitos, entendo-as situada mente em contextos culturais,
sociais e politicos, que impactam no modo como as pra-
ticas pedagoégicas sao produzidas no espaco escolar. As
“praticas pedagdgicas sao gestacionadas a partir de nos-
sa atuacdo enquanto docentes militantes e produtores/as
de conhecimentos outros que resistem aos discursos he-
gemonicos postos nos curriculos” (Brito, 2023, p. 21). De
forma que contribuem nessas constituicdes dos sujeitos,
enquanto processos recorrentes e quase que ciclicos.

Ao iniciar o ano letivo de 2026, no primeiro dia de aula,
apods as apresentacoes iniciais, sempre sinalizo sobre os
combinados da turma, e um dos principais é acerca da to-
lerancia zero para o preconceito, bullying e discriminacao.
Nomeio logo a priori, todos os tipos de preconceitos mais
comuns que nao toleraremos em sala, como o machismo,
racismo, homofobia, gordofobia, lesbofobia, discrimina-
cao de classe e capacitismo. Faco isso, entendendo que a
linguagem é poder, e a0 nomearmos as coisas, as torna-
mos “palpaveis” e produzimos efeitos sobre elas (Castro,
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2014), principalmente para as criancas estabeleceram uma
relacdo mais concreta e de significancia sobre isso.

Ao longo da minha experiéncia docente tenho perce-
bido, que ao agruparmos todas as formas de preconceito
apenas como bullying, criamos uma normatizag¢ao e uma
naturalizacao, que quase banalizou tais preconceitos, e
tornou-se objeto de “zoa¢do”, como brincadeiras e ques-
toes nao tao importantes. Deste modo, assumo como uma
posicao politica “dar nome aos bois”, ou dar nome aos pro-
blemas, para que as criancas ja entendam e percebam do
gue estamos situando.

Ao passar dos primeiros meses, comecei a notar as de-
marcacoOes claras de géneros no espaco escolar. Primeiro
elemento, a divisao espacial da turma. Meninas sempre
se sentando mais préoximo a mim, todas juntas ao lado di-
reito da sala, enquanto os meninos sentando todos juntos
ao lado esquerdo, um pouco mais longe. Logo provoquei
acerca disso, e a maioria afirmou terem mais amizades
com essas pessoas, e por isso dividem assim, algumas si-
nalizaram que gostam deste modo, pois as meninas sao
chatas, enquanto os meninos sao bagunceiros.

Este primeiro elemento da minha turmajasinaliza algo
que Guacira Louro (2014) denunciou, ao dizer que a esco-
la foi constituida como um espaco que historicamente di-
vidiu meninas e meninos, separou em filas, classificou, e
tornou natural esta divisao. Ao perceber isso, comecei a
tentar desestabilizar tais divisoes, propondo circulos na
sala, ou trabalhos em duplas e trios, que foram aos pou-
cos tornando mais “mesclada” a juncao entre meninas e
meninos, de forma que eles(as) nem notassem, mas iam se
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agrupando e mitigando essa divisdo de género marcada-
mente presente na turma.

Desse modo, ao pensarmos nisso, compreendemos como
as praticas cotidianas, as pequenas falas, as pequenas re-
flexOes sobre coisas que parecem “banais” podem provo-
car grandes mudancas e desconstrucdes nas vidas dos/as
alunos/as. Logo, é necessario entender que por mais que
0 espaco escolar e o curriculo em diversos momentos se
apresentem como espacos tradicionais, eles também sao
espacos de transgressio (Brito; Zaparoli, 2023, p. 157 e 158,
grifo dos autores).

As prdticas pedagbgicas outras nao precisam ser gran-
diosas, e estarem em destaque, mas na verdade emergem
do cotidiano, do banal, do simples, tal qual a naturaliza-
¢ao das divisoes, de forma que vai se tornando efeito, e
através da naturalidade, vai desnaturalizando essa divi-
sdo. As criancas comecam a reagir e a constituir outros
modos de configuracao no espaco escolar, através de sutis
sugestoes e modificacoes, que vao questionando de forma
implicita e intrinseca, que talvez se eu o fizesse de forma
combativa e direta, teriam reacdes, e resisténcias, que po-
deriam minimizar, espantar e impossibilitar tais efeitos
transgressivos.

Um segundo elemento que comecei a perceber na
turma, foi a dinamica de “dominacao da fala”, na qual
0os meninos, em especial uns trés, possuem uma maior
presenca, sempre se colocando, tomando a frente das
discussoes, das colocacoes, das tomadas de decisoes, das
brincadeiras, papel de lideranca. Notei que apesar de es-
tarem em menor quantidade, os meninos dominavam
mais a sala de aula, se agrupando em um espaco maior,
bem como interagindo sempre comigo, em relagdao ao
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contetido, a quererem tomar a iniciativa de leitura, de
resolucao de problemas no quadro, de estarem a frente
dos processos e acoes em sala.

Sobre isto, Maria Claudia Dal’Igna (2007) investigou
como as relacoes de géneros, impactam no desempenho
escolar, tendo em vista a maior preponderancia dos me-
ninos, e de suas atuacoes no espaco escolar, bem como da
passividade feminina. Nisto, existe uma dupla dicotomia,
onde por vezes meninas se saem melhor, por serem con-
sideradas e tidas como mais calmas, mais tranquilas, e os
meninos mais agitados, e outras vezes o inverso acontece,
onde atividades que necessitam de uma altivez e partici-
pacado mais proativa, os meninos acabam se destacando,
isto ocorre, pois, “muito antes de ingressarem na vida es-
colar, meninos e meninas ja parecem destinados a lugares
sociais distintos em funcao daquilo que a cultura nomeia
como diferencas sexuais” (Dal’Igna, 2007, p. 255).

Essa proatividade dos meninos, acaba se tornando a
referéncia para as meninas, deslocando suas existéncias
sempre para uma logica dicotomica, na qual eles sdo o
padrao, o que deve ser levado como “régua” para medir
a participacdo, enquanto o modo como elas participam
nao é questionado e estabelecido como natural, como algo
inerente da personalidade. Ou seja, a timidez é vista como
algo ja associado ao feminino, enquanto o masculino é
posto neste status de altivez e de lideranca.

Com esse argumento, pode-se pensar que as feminilidades
ativa e passiva sao classificadas tendo-se como referente a
noc¢ao de masculinidade ativa, o que contribuiria para re-
forcar a idéia de que ha um principio normativo masculi-
no (no que se refere a comportamento e a conhecimento)
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em relacdo ao qual os desempenhos sdo classificados e hie-
rarquizados (Dal’Igna, 2007, p. 263).

O papel que temos enquanto docentes é de comecar a
notar essas nuances, e nao as ver como naturais, mas co-
mecar a estranhar (Corazza, 2002), a problematizar por-
que as meninas nao participam tao altivez mente como
os meninos. Deste modo, é que podemos pensar nessa
binaridade e dicotomia das masculinidades e feminilida-
des como relagdes imbricadas que nao desassociam, e sao
reforcadas historicamente de forma capilarizada, como
modo de agenciamento e normalizacao presentes no cur-
riculo e no espaco escolar, onde “reconhece proposicoes
verdadeiras e falsas; mas ela repele, para fora de suas mar-
gens, toda uma teratologia do saber” (Foucault, 2014, p.
31), todo uma constituicao discursiva e social que produz
os sujeitos e produz suas acoes.

Ao notarisso, comecei a realizar alternancias das leitu-
ras, participacoes, sempre tentando equiparar e colocar
as meninas em destaque, para que elas também partici-
passem do mesmo modo que os meninos. Um exemplo,
nos momentos das leituras coletivas, solicitando que um
menino lesse, e depois uma menina, para que de alguma
forma a turma comecasse a entender essa dinamica de que
as meninas também poderiam participar ativamente.

Com o passar das aulas, notei pequenas mudancas,
como elas agora se oferecendo mais para participar, para
ler, e comecarem a disputar “o grito” na hora das respos-
tas, das discussoes. Essas pequenas mudancas que vou no-
tando, me fazem pensar e problematizar, que por vezes,
nao precisamos de grandes acoes para comecar a desesta-
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bilizar as assimetrias de géneros no espaco escolar, mas co-
mecar a realizar atitudes proficuas que sao tao naturaliza-
das, que nao as notamos, e quando comecamos a fazer dife-
rente, de forma gradativa, também conseguimos alcancar
efeitos potencializadores e transgressores.

Entretanto, para que isto possa ocorrer, é necessario que
o(a) docente tenha um entendimento e uma problematiza-
cao sobre todas as questdes histdricas, discursivas e poli-
ticas que moldam os meandros sociais e possibilitam e re-
verberam nessas praticas e nesses curriculos, ndo somente
reproduzindo mas aumentando as assimetrias e disparida-
des de géneros. Sendo assim, “o movimento nao é apenas
de evidenciar as problematicas, mas permitir que elas pos-
sam ser discutidas, a partir de uma explicitacao e de uma
compreensao dos processos histéricos que provocaram
diferentes formas de hierarquizag¢des” como um modo de
pensar as “subalternizacoes que tensionam a vida daque-
les/as que fogem aos padroes” (Brito; Zaparoli, 2023, p. 159)
e daquelas que de algum modo estao em padroes binarios e
hierarquizantes.

Um terceiro elemento que emergiu a partir das minha
estranhezas da cotidianidade, sdo os modos como eles(as)
se relacionam entre si. Notei mais preconceitos e discrimi-
nacoes advindas por parte dos meninos, principalmente
em relacao a sexualidade. Algumas brincadeiras associan-
do comportamentos dos meninos que se aproximam de
uma feminilidade, como algo relativo a homossexualidade,
e a colocando em um status de negatividade (Ferrari, 2007).
Gritos finos, proximidades fisicas entre meninos, brinca-
deiras com as meninas, sao algumas das situacdes e alvos
das vigilancias dos préprios meninos para com seus pares.
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Estas vigilancias, sdo utilizadas como modelos norma-
tivos de como os meninos devem agir e se comportarem,
para que se adequem a uma dada perspectiva do que é ser
homem, e de qual masculinidade é valida, pois, “trata-se
da afirmacao de uma forma politica de existéncia especifi-
ca, a heteronormatividade, a qual implica no governo de
si e do outro nas praticas culturais, nos relacionamentos
amorosos e familiares, e nas demais instancias sociais”
(Brito; Castro, 2026, p. 8).

Penso junto a Raewyn Connell e James Messerschmidt
(2013) acerca do conceito de masculinidades hegemonicas,
como formas dos meninos serem constituidos sempre em
padroes hegemoOnicos de como devem agir, se compor-
tar, demonstrar sentimento, fugindo ao maximo de uma
feminilidade ou de uma aproximacado com ela, de forma
que isso de algum modo os “torne gays”. Essas “masculini-
dades hegemodnicas podem ser construidas de forma que
nao correspondam verdadeiramente a vida de nenhum
homem real. Mesmo assim esses modelos expressam, em
varios sentidos, ideais, fantasias e desejos muito difundi-
dos” de forma que “oferecem modelos de relagoes com as
mulheres e solucdes aos problemas das relagoes de géne-
ro” (Connell; Messerschmidt, 2013, p. 253).

Neste campo, o0 modo como vou agindo, é bem mais
sutil, e por vezes, penso que menos efetivo, pois as rela-
coes vao sendo realizadas através de interagdes entre as
proprias criangas, me torno mais um espectador destes
elementos, e os tomo apenas como objeto de analises. As
intervencdes que realizo, ocorrem somente quando tais
situacdes extrapolam uma interag¢do e come¢am ou toma
forma de preconceito direcionado. Entdo eu converso com
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a crianca, e a questiono o porqué disto, tentando mitigar
e tornar natural que os meninos podem ter sim aproxima-
¢oes com o feminino, sem haver qualquer implicacdo com
a sexualidade. Entretanto, noto que ainda estou bastante
distante de conseguir trabalhar e trazer elementos mais
consistentes para essas problematizacdes, por conta do
proéprio espaco e lécus do curriculo que acabam em mui-
tos momentos minando minha atuacao, bem como a re-
sisténcia das criancas em entenderem e modificarem estes
pensamentos e preconcepcoes.

O curriculo compode-se, nesse sentido, de jogos de poder,
saber, verdade e significacao. Saberes em disputa, em ne-
gociacdo. Discursos que invadem e colonizam os curricu-
los, que os constituem. Curriculos que constituem sujeitos
pelos discursos que por eles “correm’, que neles ‘habitam’.
Curriculos que pretendem constituir sujeitos - docentes
e discentes - em diferentes ‘posicoes’ (sociais e culturais).
Narrativas sobre o mundo, realidades construidas discur-
sivamente (Castro, 2014, p. 67, grifos do autor).

O curriculo também é formado por estas relacoes que
os meninos vao produzindo em sala de aula, relagoes im-
bricadas por jogos discursivos do que é ser menino, do que
é masculinidade, e consequentemente do que é feminino,
feminilidade, atrelando ainda um outro status, através da
sexualidade homossexual. Sendo assim, apesar de ainda
tentar sinalizar, de colocar questodes, de buscar “naturali-
zar” tais relacoes como modos cotidianos da vida, que nao
precisam serem vinculados a um género ou a outro, se tor-
na ainda mais complexo, dificil, e inconstante, devido aos
fatores apontados por Roney Castro (2014) acerca do papel
do curriculo. Curriculo este que nao é somente o escolar,
mas é o curriculo da vida, do modo como aprendemos, en-
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sinamos, nao aprendemos, e representamos para além do
ambiente escolar formal.

Apesar destes elementos todos, ainda existem algumas
transgressoes, como exemplo: meninos que questionam e
dizem ser completamente normal usar cores rosas, meni-
nas que sinalizam que todos devem ajudar em tarefas do-
mésticas de casa. Inclusive esta Gltima citada, tornou-se
uma das principais discussoes e dialogos que tive com a
turma. Os meninos sinalizando que ajudam em casa, que
lavam, varrem, cuidam dos irmaos, como um modo de
ajudar suas maes, bem como meninas e meninos trazendo
exemplos de seus pais, ajudando nas tarefas domésticas,
enquanto suas maes estao trabalhando.

O que noto ao ver estas discussoes, é que algumas falas
e temas que vao emergindo e que vou conversando com as
criancas, sdo “assimiladas” e as marcam, como falas sobre
machismo, em que por vezes elas acusam outros meninos,
e inclusive meninas de estarem sendo machistas. Estes
elementos, apesar de serem sutis, vao mostrando que as
praticas pedagdgicas outras vao emergindo no espago esco-
lar através da cotidianidade, vao disputando o espaco dos
curriculos de forma timida, mas conseguindo florescer
nas entranhas, nas brechas, nas fissuras dos jogos discur-
sivos de poder, das metanarrativas hegemoOnicas de géne-
ros e sexualidades.

As praticas pedagdgicas outras, vem se apresentando
no cotidiano, como situacoes, como reflexdes singula-
res, que por vezes possuem uma intencionalidade, e por
vezes emergem por meio das fissuras, através dos didlo-
gos, das discussoes e das reflexdes que vamos tecendo ao
longo das aulas. Talvez uma aprendizagem e uma sinali-
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zacao necessaria é para que elas se efetivem e passem a
existir, é necessario que “professores/as levem em consi-
deracdo as experiéncias, as vidas e as existéncias das pes-
soas outras, para que a educacao e o curriculo possam ser
desconstruidos e descolonizados” (Brito; Zaparoli, 2023,
p. 161), gerando estas formas outras de praticas, como
preladios para um abarcamento das diferencas, das sin-
gularidades, tentando de algum modo uma mitigacao das
assimetrias de géneros.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste texto foi de refletir acerca da producao
ou nao de praticas pedagdgicas outras, desenvolvidas por
um docente dos anos iniciais em uma turma de 5° ano do
ensino fundamental em 2026. A partir da perspectiva de
pensar o cotidiano como um elemento potente para obser-
var, refletir e problematizar acerca das questoes de géne-
ros e sexualidades no espaco e curriculo escolar.

A cotidianidade da turma tornou-se objeto de analise,
a0 passo que notei como as praticas pedagdgicas outras sao
gestadas no cotidiano e pelo cotidiano, através de agoes
simples, singulares, mintusculas, mas com fortes efeitos
ao longo do modo como as criancgas e eu mesmo vou me
constituindo. Os estudos autobiograficos e a escrita de si,
ajudaram no modo como observo para minha proépria pra-
tica, ndo como um modo de produzir somente o conheci-
mento, mas como um modo de produzir a si mesmo, a rea-
lidade e uma (re)invencao da minha existéncia junto com
o modo como a criangas vao se constituindo, como modos
de rupturas, e (trans)formacoes (Foucault, 2010).
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Aovoltar meu olhar paraa minha prépria pratica peda-
gogica, tenho que sinalizar, mesmo que nao tenha sido ob-
jeto central de analise deste texto, que as praticas pedago-
gicas de docentes LGBTQIAPN+, em sua maioria, trazem
processos reflexivos e transgressivos, por conta da pro-
pria existéncia e constituicdo desses(as) docentes, tendo
em vista que “mesmo com os processos de silenciamen-
to produzidos pela escola e os curriculos, as praticas
dos/as docentes tensionam, provocam escapes, vazamen-
tos e subversoes nesses curriculos”, sejam elas realizadas
“através das vivéncias dos/as estudantes com questoes
que emergem, ou da propria existéncia desses/as docentes
como pessoas LGBTIA+” (Brito; Zaparoli, 2024, p. 1243).

Entende-se, que apesar das intervencoes, da presenca e
das atitudes do docente, muitas a¢oes e situacgoes cotidia-
nasnasaladeaulacontinuam reverberando em preconcei-
tos, esteredtipos e discriminagdes. Entretanto, sinaliza-se
que um processo de desconstruc¢ao estd em movimento, ao
passo que algumas atitudes e praticas sao notadas como
transgressivas, desta forma, sinalizando o surgimento de
praticas pedagogicas outras.

O que se evidencia com minhas reflexoes, por ora pro-
visOrias e sempre inconstantes, é de que as praticas peda-
gogicas outras sao modos potentes de contribuir para o
abarcamento das diferencas no espaco escolar, para a pro-
blematizacao e reducgao das disparidades e assimetrias de
géneros e sexualidades, sempre levando em consideragoes
osmultiplos contextos sociais, culturais, educacionais que
os(as) estudantes e docentes estio inseridos(as) para que
possamos pensar em como estas vivéncias e a producao
dessas praticas trazem prelidios de um educac¢ao desesta-
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bilizadora, questionadora e que pode produzir no “chao
daescola” rachaduras e fissuras para desmontar as hierar-
quizagoes e subalternizacoes de géneros e sexualidades,
permitindo a existéncia singular-plural de todos(as).
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1INTRODUCAO

A CIENCIA, ENQUANTO CONSTRUGCAO HUMANA, NAO E
imune as diversas formas de preconceito e de discrimina-
¢ao, incluindoaquelasrelacionadasagénero,aetnia,araca,
aclasse social, anacionalidade, entre outras (Silva; Ribeiro,
2014). Dessa forma, considerando que a Ciéncia néo é neu-
tra (Pizarro; Melo, 2013; Rosa; Alves-Brito; Pinheiro, 2020;
Bento; Barbosa, 2024), pois esta intrinsecamente ligada aos
valores da sociedade, este trabalho se apresenta como uma
narrativa que reflete a perspectiva de uma professora em
formacao inicial, na area de Quimica, enquanto mulher.

Neste sentido, para contar essa trajetéria, escolho co-
mecar com uma citacdo que contextualiza um pouco da
abordagem que vou tomar neste trabalho: “ao narrar uma
estéria ndo fazemos uma construcao livre, ja que essa esto-
ria relata os significados que o narrador constréi para o ‘si

mesmo’” (Quadros; Zanon; Sangiogo, 2023, p. 31). Ou seja,
a discussdo estd amparada nas narrativas (auto)biografi-
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cas (Saveli, 2009; Dorneles, 2016; Rabelo, 2011; Silva, 2021)
e, sendo assim, ao narrar aspectos que constituem percep-
coes singulares sobre a minha biografia, nao estarei apenas
descrevendo fatos de forma objetiva ou neutra. Estarei, na
verdade, atribuindo significados a esses acontecimentos,
moldando-os de acordo com a forma como enxergo minha
trajetoria e como desejo ser percebida.

Dessa forma, gostaria de comecar relatando um pouco
sobre a construcio da Ciéncia Moderna que se originou em
uma sociedade historicamente marcada pelo machismo,
eurocentrismo, colonialismo, cisheteronormatividade e
elitismo, em que, historicamente, o processo de constru-
¢ao cientifico negligenciou sistematicamente a considera-
cao das mulheres agentes e contribuintes legitimas para a
producéao do conhecimento (Lima; Soares, 2022).

Também é necessario ressaltar diversas formas de su-
pressao que marcaram a histéria da Ciéncia, como as ca-
racteristicas biologicas que foram usadas como justifica-
tiva para excluir as mulheres, o que inclui a ideia de que a
presenca de barba estaria associada a capacidade de produ-
zir conhecimento e a noc¢ao equivocada de que mulheres se-
riam naturalmente inadequadas para a Ciéncia devido a su-
postas limitacoes nos seus cérebros e corpos (Lima; Soares,
2022). Esse cendrio traz implicac¢des ao ensino de Ciéncias,
observando-se lacunas na aprendizagem de estudantes
acerca da contribuicao de mulheres para o desenvolvimen-
to das Ciéncias, pelas referéncias de ensino relacionadas
apenas aos cientistas homens (Silva et al., 2014).

Ao considerar o debate sobre a participacao feminina
em Ciéncia e Tecnologia (C&T) na escola, corroboro a im-
portancia de
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refletir fatores de género que embargam a insercao das
mulheres nos campos da C&T. A escola precisa enfatizar
o histoérico de participaciao das mulheres nas C&T con-
tribuindo para sua visibilidade. De forma contraria, con-
tinuaremos a alimentar o teto de vidro, em pleno século
XXI, com a manutencao de espacos hierarquicos e desi-
guais no que tange as relacoes de género e C&T (Silva et
al., 2014, p. 189).

Acerca disso, cabe a defesa da importancia de levar para
as salas de aula a historia de mulheres que deixaram mar-
cas significativas na sociedade; afinal, “ao incorporar essas
histérias, estamos nao apenas enriquecendo o curriculo
educacional, mas também reconstruindo o préprio pro-
cesso de ensino” (Alves et al., 2023, p. 2). Além disso, essa
perspectiva contribui para “incorporar uma consciéncia
critica de género na formacao basica de jovens cientistas e
no mundo rotineiro da ciéncia” (Schiebinger, 2001, p. 31).

Neste contexto, inspirada em estudos anteriores (Dor-
neles; Galiazzi, 2016; Quadros; Zanon; Sangiogo, 2023;
Roscoff; Sangiogo, 2023; Alves; Bento; Sangiogo, 2024),
das narrativas (auto)biogréficas, o texto tem o objetivo de
contara trajetéria da primeira autora do texto, ao mostrar
como, a partir das inquietagoes, pude desenvolver ativi-
dades voltadas para as discussoes de género, diversidade
e educacao menstrual.

2 AFORMACAO INICIAL DE PROFESSORAS
DE CIENCIAS COMO ESPACO DE DISPUTA E
TRANSFORMACAO

A formacao inicial de professoras(es) de Ciéncias se
constitui como um processo atravessado por dimensoes
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politicas, sociais e culturais, ou seja, nao pode ser compre-
endida como uma etapa neutra. Dessa forma, a docéncia
pode ser entendida como uma pratica intelectual e critica,
onde os(as) professores(as) assumem um papel ativo na
problematizac¢do das relacdes de poder que estdo presen-
tes nas escolas e na sociedade. Nesse sentido, a formacao
inicial configura-se como um espaco de disputa de proje-
tos educativos e de concepcoes de Ciéncia, ensino e cida-
dania (Giroux, 1997).

Pensando nos saberes que compodem a pratica docente,
Tardif (2014) destaca que estes ndo se restringem aos co-
nhecimentos disciplinares ou formalizados, mas sim in-
cluem saberes da experiéncia, construidos ao longo das
trajetorias pessoais e profissionais. Assim, a formacao
inicial de professores(as) de Ciéncias envolve um proces-
so continuo de articulacdo entre vivéncias individuais no
qual as identidades docentes vao sendo produzidas.

Ja nas relacdes de género, a educacao atua como um
espaco privilegiado de producao de normas e discursos
sobre os corpos, em que a auséncia ou a marginalizacao
das discussoes de género na formacao docente contri-
buem para a naturalizacdo de desigualdades (Louro, 1997).
Sendo assim, inserir o debate das discussoes de género na
formacao inicial de professoras(es) de Ciéncias implica re-
conhecer que o curriculo esta diretamente relacionado a
disputas politicas.

A construcao docente nao ocorre de forma linear ou
acabada, mas sim de um processo reflexivo e coletivo, no
qual os(as) professores(as) se constituem a partir do con-
texto social. Ao refletir sobre sua proépria trajetoria, o(a)
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futuro(a) professor(a) passa a compreender a docéncia
como um espaco de escolhas e posicionamentos, assumin-
do responsabilidades éticas e politicas na atuacao da pro-
fissdo (N6voa, 1995).

Nesse sentido, Bell Hooks (2013) contribuiao compreen-
der a educacao como pratica de liberdade, na qual ensinar
significa criar condi¢Oes para a emancipacao dos sujeitos
e paraa transformacao das realidades sociais. Ao transpor
essa concepcao para a formacao inicial de professoras(es)
de Ciéncias, evidencia-se a necessidade de praticas forma-
tivas que valorizam o dialogo e a escuta de experiéncias,
rompendo com modelos autoritarios e excludentes de en-
sino. Assim, compreender a formacao inicial como um
espaco de transformacao implica em reconhecer que en-
sinar Ciéncias é um ato politico.

3 UM POUCO DA MINHA TRAJETORIA
ATE AS SALAS DE AULA

Gostaria de comecar a histéria da minha biografia de
quando era crianca, vivia me questionando o motivo pelo
qual o homem saia para trabalhar e a mulher ficava em
casa cuidando das tarefas domésticas. Segundo estudos,
como de Jablonski (2010), 80% dos homens néo partici-
pam dos afazeres domésticos, o que faz pensar sobre a cul-
tura da nossa sociedade.

Na escola também nao foi facil a percepcao sobre as in-
ter-relacoes humanas. Eu nao podia brincar com os me-
ninos, pois como uma menina, o que os outros pais iriam
pensar de mim se eu brincasse com os meninos? Isso faz
refletir o quanto as referéncias ao género nao sao meras
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caracteristicas da biologia do corpo, mas “construcdes so-
ciais, historicas, datadas e localizadas aqui em um espaco,
como no universo da familia” (Schwengber, 2012, p. 792).

No ensino médio criei uma profunda paixao pela area
das Ciéncias Exatas (Fisica, Quimica, Matematica), porém
no ensino médio, observei os cientistas que estudavamos
e percebi que eram todos homens. Mesmo assim, ao deci-
dir minha carreira, levei em consideracao meu interesse
pelas areas de Exatas e optei por cursar Licenciatura em
Quimica. Na faculdade comecei a perceber que meus pro-
fessores eram todos homens e que os cientistas que estu-
davamos em Quimica Geral, disciplina ofertada no pri-
meiro semestre do curso, também eram todos homens, e
novamente eu percebia aquele sentimento de nao perten-
cimento a um lugar que gostaria de pertencer. Pensei em
desistir por nao me sentir representada no Curso, porém
no segundo semestre conheci uma mestranda e um pro-
fessor que trabalhavam sobre as mulheres cientistas e,
de alguma forma, eu fui atravessada por um sentimento
avassalador. Naquele momento, era como se tudo o que
me faltava se preenchesse de esperanca — a esperanca de
que, talvez, eu também pudesse fazer a diferenca no mun-
do, assim como fizeram na minha vida. A partir dai, de-
cidi que, de alguma forma, buscaria integrar questoes de
género em minhas aulas, como futura professora, ja que
de acordo com Naidek et al. (2020, p. 835): “a ciéncia é for-
talecida e melhora a sua performance quando a diversida-
de esta presente”.
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4 EDUCACAO CIENTIFICA ATRELADA A VIDA

Pensar em uma educacao cientifica atrelada a vida im-
plica em deixar o ensino de Ciéncias distante da ideia so-
mente conteudista para uma abordagem que considere os
sujeitos, suas experiéncias e contextos sociais que estao
inseridos. Freire (1996) defende que ensinar exige respeito
aos saberes dos educandos, ou seja, a educacao deve dialo-
gar com as realidades, valorizando suas experiéncias e co-
nhecimentos prévios. Utilizando esse ensino baseado na
educacio cientifica e na experiéncia dos sujeitos é possivel
estar contribuindo com a educacao de um sujeito critico.

Dessa forma, o ensino de Ciéncias deve partir de situ-
acgoes significativas que facam sentido para os/as discen-
tes e estejam relacionados com os problemas da vida real
(Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2002). Além disso, a
educacdo cientifica deve ser culturalmente situada, reco-
nhecendo que diferentes culturas constroem relacoes dis-
tintas com o conhecimento cientifico (Aikenhead, 2006).

Ao considerar temas como sexualidade, satde e géne-
ro no ensino de Ciéncias, ampliamos as possibilidades de
atividades pedagodgicas que estejam diretamente relacio-
nadas com a vida dos(as) estudantes. Segundo Carvalho
(2012), o ensino de Ciéncias com foco na formacao cidada
deve possibilitar que os educandos compreendam as im-
plicacdes sociais. Sendo assim, assumindo uma perspecti-
va de educac¢do em ensino de Ciéncias comprometida com
avida dos educandos, o(a) educador(a) de Ciéncias passa a
compreender seu papel para além da transmissao somen-
te de contetudos.
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5UM POUCO DAS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS ATE O MOMENTO

Ao cursar o componente curricular de Histéria e Filo-
sofia no Ensino de Ciéncias no curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), no
2° semestre da graduacao, tive contato pela primeira vez
com uma discussao sobre género e diversidade na Ciéncia.
A partir disso, por meio da carga horaria de extensao do
componente curricular, desenvolvemos coletivamente a
primeira atividade cujo objetivo envolveram as questoes
de género. Nela, ao trabalhar um tema muitas vezes silen-
ciado, discutiu-se no ensino médio, sobre o impacto dos
absorventes descartaveis menstruais.

A aula teve como metodologia o Juri Simulado (Souza
et al., 2019), o qual teve a seguinte problematica:

O uso de absorventes menstruais descartaveis tem tido
muitas reclamacdes na questao da satide feminina, como
também na questio ambiental. Com isso, um grupo de
pesquisadores vai propor o alternativo [0 uso de coletores
menstruais]. Porém, isso nada agrada as empresas de ab-
sorventes descartaveis, as quais possuem grande influén-
cia no mercado, o que dificulta a ideia desses pesquisa-
dores. Dessa forma, uma dessas, entra com um processo
judicial contra esse grupo (Alves et al., 2023, p. 6).

Enquanto registro sobre a abordagem do tema, cabe
destacar que tivemos uma acolhida bastante positiva, tan-
to por parte das turmas em que desenvolvemos a ativida-
de, quanto pela escola que acolheu de forma muito recep-
tiva. Essa experiéncia teve um significado especial, pois
sempre tive uma conexao muito forte com a temaética da
menstruacao.
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A escolha pela tematica da menstruagio niao é aleatéria
e nem somente pessoal, mas também social e pedagogica.
A menstruacao embora seja comum em corpos que mens-
truam, muitas vezes ainda é tratada como algo vergonho-
so, um tabu, na educacao basica. Esse tabu contribui para
a desinformacio e para desigualdade de género desde a in-
fancia/adolescéncia.

Nesse cendrio, entendo que a escola possui um papel
central na formacao de seres criticos, ao inserir conheci-
mentos que promovam o cuidado com o corpo, ao abordar
a tematica da menstruacao, o que inclui discussoes sobre
as questodes sociais e culturais que estao atrelados ao bem
estar dos corpos que menstruam.

Apds a experiéncia no componente curricular, atuei
como bolsista no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e tive o prazer de atuar em
uma disciplina eletiva intitulada “Praticas de Laborat6-
rio”, no contexto de uma escola puiblica de Pelotas/RS, que
por acaso havia mais meninas do que meninos, e ali eu vi
uma oportunidade de integrar as historias de mulheres
cientistas em conjunto com as atividades experimentais,
para que as meninas também se sentissem representadas
(Alvesetal., 2023).

Asaulastiveram duracao de aproximadamente trés me-
ses. No inicio, as estudantes relataram que nao se sentiam
representadas por nenhum(a) cientista. No entanto, ao
final desse periodo, desenham a si mesmas como cientis-
tas, demonstrando uma transformac¢ao em sua percepcao.
Isso evidencia que, ao levar para a sala de aula as histoérias
de mulheres que deixaram marcas significativas no mun-
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do, também estamos incentivando outras meninas a se
enxergarem na Ciéncia e a considerarem essa area como
um caminho possivel para o préprio futuro profissional
(Alvesetal., 2023).

Apdés minha saida do PIBID, foi confeccionado um ban-
ner intitulado “Mapeamento Historico Menstrual” (Alves
et al., 2024), em conjunto com os outros dois autores deste
texto, que tem o objetivo de informar sobre a evolucao dos
métodos menstruais higiénicos, ampliando a discussao
tedrica sobre o tema. Em conjunto com o banner, a partir
de um projeto de extensao que envolve mostra cientifica
de diferentes temas, houve a integracao da atividade em
diferentes escolas de Pelotas/RS (Da Costa et al., 2024), em
que se discute sobre os métodos menstruais higiénicos.
A mostra busca a interacao entre universidade e escola,
principalmente em espacos nao formais como da sala de
aula, para abrir um didlogo em que as pessoas possam in-
teragir, ver, tirar davidas e trocar experiéncias.

Em uma dessas exposi¢oes, que ocorreu em uma escola
periférica de Pelotas/RS, com estudantes do ensino funda-
mental, na faixa etaria entre 10 e 14 anos, a atividade foi
desenvolvida com mais receio. No entanto, a medida que
a atividade avancava, fui explicando o funcionamento de
cada material higiénico e logo percebi o brilho de curiosi-
dade nos olhos deles. As perguntas surgiam de forma es-
pontéanea e divertida, como: “Sora, e se eu colocar isso [ab-
sorvente interno O.B.] na 4gua?”, demonstrando interesse
e atencao as explicacoes. Esse momento com as criancas e
adolescentes foi transformador, pois pude perceber como
o dialogo aberto sobre menstruacao pode despertar inte-
resse e naturalizar o tema.
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Nesse meio tempo, elaboramos também uma atividade
que envolvia uma Questdo Sociocientifica - QSC (Pérez,
2021) acerca dos preconceitos sobre pessoas transgénero e
intersexo em eventos esportivos (Alves et al., 2025). Nes-
ta uiltima experiéncia, a aula foi dividida em trés grandes
momentos: uma breve discussao sobre o enfoque das rela-
coes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) (Santos;
Mortimer, 2000) e a abordagem das QSC; a discussido sobre
questodes de género; e um debate centrado em uma QSC so-
bre a participacdo de atletas transgéneros em competicoes
esportivas (Alves et al., 2025).

A partir das diferente atividades, brevemente narradas
neste texto, pude refletir sobre a importancia de abordar
temas relacionados a diversidade nao apenas para a cons-
trucao de um ambiente educacional mais equitativo, mas
também para minha prépria formacao inicial como do-
cente. Compreender e trabalhar questoes de género, di-
versidade e inclusdo no ensino de Ciéncias tem ampliado
minha visdo, permitindo-me desenvolver praticas mais
criticas e reflexivas.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir este texto, recorro a minha trajetéria e
percebo como cada experiéncia, davida ou inquietacao
moldaram minha forma de enxergar a educacao, a Cién-
cia e meu préprio papel no mundo. Ao longo desse cami-
nho, compreendi que ensinar vai muito além de trans-
mitir contetidos; é sobre dar voz a histérias silenciadas,
abrir espaco para novas perspectivas e incentivar outros
olhares sobre a Ciéncia/Quimica. Por fim, construir co-
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nhecimento exige desconstruir ideias pré-estabelecidas
e é exatamente isso que buscamos: questionar, provocar
reflexdes e, acima de tudo, contribuir para um ensino que
forma e transforma pessoas e realidades.

Nesse movimento, lembro da crianc¢a que carregava es-
sas inquietacoes em relacao a menstruacao e da professo-
ra em formacao que propoe temas pedagogicos voltados
ao enfrentamento do silenciamento sobre o assunto. Além
disso, ao pensar no contexto de uma escola ou comunida-
de periférica, o tema demanda relacdes que consideram o
contexto das vulnerabilidades sociais das pessoas, como a
possibilidade da auséncia de acesso a informacoes, a pro-
dutos menstruais e de espacos adequados, como banheiros
e produtos de higiene e limpeza, impactando a permanén-
cia e o desempenho escolar de discentes que menstruam.

Diante do exposto, a formacao inicial de professoras(es)
de Ciéncias implica em reconhecer o papel da docéncia
como construciao de uma sociedade mais justa e inclusi-
va. Dessa forma, este trabalho reafirma a importancia de
reconhecer a pluralidade de sujeitos e de saberes que tem
como proposito a formacéo de cidadaos(as) criticos(as).
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A UNIVERSIDADE E UM ESPACO DE REINTERPRETACAO DO
mundo que oferece ferramentas tanto para promover
transformacdes, quanto para perpetuar exclusoes. Nes-
se contexto, percebemos como o tecido social nos impade
uma visao opressora de nés mesmos, em que o determi-
nismo biolégico busca definir nossas dores e experiéncias
(Roberto, 2024). Essa imposic¢ao é refor¢ada pela ignoran-
cia, que muitas vezes rejeita a diferenca e resiste a aceita-
cao da diversidade.

O determinismo biolégico, ou seja, a ideia de que nosso
género corresponde ao 6rgao sexual com o qual nascemos,
aliado aignorancia e as crencas religiosas, sustenta uma so-
ciedade preconceituosa que constantemente busca segre-
gar, excluir e oprimir o outro. Essa estrutura faz com que,
muitas vezes, mulheres transsexuais sejam excluidas de
diversos espacos sociais. O contexto social ensina, de for-
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ma implicita ou explicita, que essas pessoas nao deveriam
ocupar certos lugares, utilizando o preconceito para refor-
car esteredtipos e marginalizar ainda mais essa populagao.
Como consequéncia, muitas mulheres trans enfrentam re-
jeicdo ou resisténcia ao ingresso em areas como a educagao,
especialmente na Pedagogia, devido aos estigmas e barrei-
ras que encontram nesse campo (Siqueira & Welter, 2024).

Esse fato nos ajuda a compreender o desafio constante
enfrentado por mulheres trans para ocupar espagos essen-
ciais a promocao de mudancas sociais. No Brasil, apenas
0,02% das pessoas transsexuais estao no Ensino Superior,
segundo os dados da Associacao Nacional de Travestis e
Transexuais'; evidenciando a exclusao sistemaética dessa
populagdo no acesso e na permanéncia em ambientes edu-
cacionais.

Além disso, o processo de transicao nesses espacos nao
se limita a afirmacao de identidade, mas também envolve
o reconhecimento pessoal e coletivo, enfrentando barrei-
ras que vao desde preconceitos enraizados até a falta de
politicas inclusivas que garantam sua permanéncia e ple-
no desenvolvimento académico.

Dessa maneira, é fundamental considerar as dimen-
soes interseccionais que atravessam a vivéncia de mulhe-
res trans, como classe social, raca e territorio, que poten-
cializam os desafios enfrentados por essa populagido. Essas
intersecoes ajudam a compreender como a exclusao ¢ am-
plificada em determinados contextos e revelam a comple-
xidade das lutas por inclusao.

1 Para mais informagoes, acesse <https://antrabrasil.org/2020/12/17/nota-antra-
-cotas-universidades-pessoas-trans/>.
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Ademais, é necessario refletir sobre o papel transfor-
mador que a presenca de mulheres trans na Pedagogia
pode desempenhar. Ao ocupar esse espaco, elas nao ape-
nas desafiam os estereétipos impostos, mas também tém
o potencial de transformar a pratica pedagogica, contri-
buindo para uma educacao mais inclusiva e humanizada,
capaz de acolher a diversidade em sua totalidade.

Portanto, a tematica aqui tratada se torna relevante ao
dar visibilidade as vivéncias de mulheres transsexuais na
universidade, especialmente na drea da Pedagogia, desta-
cando tanto os desafios enfrentados, quanto as potencia-
lidades de suas presencas. Em um cenario em que a exclu-
sdo e a marginalizacao ainda predominam, compreender
essas narrativas é fundamental para desconstruir estere-
6tipos, propor estratégias de inclusao e fomentar um am-
biente educacional mais diverso e acolhedor.

Assim, neste texto, pretende-se analisar como o deter-
minismo biolégico e os preconceitos sociais impactam o
acesso e a permanéncia de mulheres trans no Ensino Su-
perior; compreender as barreiras enfrentadas no contex-
to universitario, especialmente na educacao, e discutir
como a presenca delas na Pedagogia pode transformar as
praticas educacionais, promovendo uma pedagogia mais
inclusiva e humanizada.

A metodologia adotada para esta pesquisa baseia-se no
relato de experiéncia, por meio de uma abordagem auto-
biografica, estruturada a partir da trajetéria académica de
uma das autoras do presente estudo, na Universidade do
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Estado do Rio Grande do Norte (UERN), bem como sobre o
processo de transicao de género vivenciado enquanto alu-
nado Ensino Superior. Nesse relato, destacam-se os princi-
pais conflitos internos enfrentados, como as insegurancas
e desafios da autoaceitagdo, assim como as dinamicas de
validagao externa no ambiente académico e educacional.

A experiéncia foi analisada e sustentada por reflexdes
sobre identidade, inclusio e educacao, evidenciando
como a transicdo de género impactou e ainda impactam
no processo de formacao e construgao profissional. Além
disso, a Literatura Infantil foi utilizada como ferramenta
para ressignificar e compartilhar esta histéria, transfor-
mando-a em narrativas que dialogam com criancas, de-
monstrando que, embora desafiador, o processo de auto-
descoberta e aceitacao pode ser libertador e inspirador.

Primeiramente, sou Jéssica Thais, uma mulher ativis-
ta e militante pelos direitos da comunidade negra, LGBT-
QIAPN+ e feminista, residente da cidade de Janduis/RN.
Sempre estive em busca do meu reconhecimento e aceita-
¢ao, enfrentando batalhas diarias pela inclusdo. A Univer-
sidade, especialmente a UERN, representou uma conquis-
ta imensa nessa luta por igualdade e ocupacao de espagos
historicamente negados as pessoas marginalizadas. No en-
tanto, a educagao sempre me pareceu um ambiente hostil
para pessoas trans, pois, a academia reproduz estereétipos
sobre nossa existéncia, principalmente nos cursos de Pe-
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dagogia, uma vez que na sociedade ainda persiste a ideia
preconceituosa de que criancas sao influenciaveis e inca-
pazes de compreender certas questoes. Mas era preciso en-
frentar esse estigma, ocupar esses espacos e ressignifica-
-los para que nao sejam mais hostis as mulheres trans que
virao depois de nés. A luta pela inclusao precisa comecar
agora, pois nao aceitaremos mais sermos tratadas como se
nao pertencéssemos a esses lugares. Educagao é um direito
de todos, e estar nesses espagos é um ato de resisténcia.

A ocupacao de espacos de poder e cidadania é um de-
safio imenso para nés mulheres trans. Vivemos em uma
sociedade que frequentemente nos deslegitima e nos mas-
sacra, negando nossa humanidade e nosso direito de exis-
tir plenamente. O processo de transicao e aceitacao é uma
luta interna constante, uma jornada que exige acompa-
nhamento e cuidado. No entanto, raramente recebemos
olhares sociais e humanos que validem nossas experién-
cias ou nos apoiem nesse percurso.

Neste relato, transformo minhas angtstias e anseiosem
um diario de libertacdo. A cada palavra, exponho o peso
de ocupar lugares que nos sao negados, de romper com o0s
becos da marginalidade para buscar um lugar de protago-
nismo e poder. Nossa sociedade, a0 nos empurrar para a
margem, tenta nos relegar ao papel de coadjuvantes em
um sistema que nao nos reconhece como sujeitos plenos.

Minha luta interna tornou-se ainda mais intensa ao
chegar no momento de decidir os rumos da minha vida
profissional. Antes de poder fazer essa escolha, enfrentei
inimeras batalhas de aceitacdo e identificacao. Precisava
entender quem eu era e construir minha identidade como
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ser humano, enquanto lidava com o desejo de expressar
minha feminilidade em um contexto que julgava e conde-
nava meus passos.

O que a sociedade idealiza como “pertencente as mu-
lheres” era constantemente usado como arma para me ex-
cluir. Diariamente, somos confrontadas por discursos de
6dio e preconceito que nao se preocupam com nosso bem-
-estar. Esses olhares frios e julgadores nao enxergam as
dores que carregamos nem as batalhas que enfrentamos
para sermos nés mesmas. Ainda assim, sigo em frente.
Minha histéria é, também, a histéria de muitas mulheres
trans que lutam por dignidade, respeito e o direito de ocu-
par espacgos que sempre nos pertenceram. Para tanto:

Nesse cenario, a transicao da sociedade tribal para a An-
tiguidade representou o nascimento da familia enquanto
instituicao nuclear, do patriarcado, como principal forma
de organizacao social, fato que estabelece 0o homem como
o detentor de poder e, consequentemente, condiciona a
mulher a submissdo aquele, ao lar e a ficar cada vez mais
apartada da vida publica. Na esteira desse processo orga-
nizacional e sociocultural da sociedade é que irdo surgir e
se consolidarem as institui¢oes culturais e politicas. A di-
visao social do trabalho é estabelecida entre sexo, funcao,
material e intelectual e entre outras formas de divisao que
visa a organizacao e sistematizacao que facilitam a produ-
cio de riquezas de uma sociedade. E importante ressaltar
que o patriarcado implica o poder com a figura do pai no
poder, enquanto as mulheres sdo direcionadas a vida do-
méstica. Por outro lado, ela reproduziria esse status por
meio da educacdo familiar; o processo do patriarcado,
assim, pressupde dominac¢iao do homem sobre a mulher.
Garantir e perpetuar esta ordem material e ideoldgica, que
tem o patriarcado como modelo de vida organizacional e
social (Aguiar & Pela, 2020, p. 4).
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Dito isso, ressalto aqui como o processo de segregacao e
dominacdo continua sendo uma realidade iminente para
as classes marginalizadas, especialmente para as mulhe-
res trans.

Nossa sociedade avanca de forma lenta e desigual quan-
do se trata de direitos humanos. Observamos que mulhe-
res cisgéneras brancas demoraram décadas para ocupar
espacos antes reservados apenas aos homens. Depois vie-
ram as conquistas das pessoas negras, e, mais recentemen-
te, comecamos a enxergar as demandas das pessoas trans-
sexuais. Tudo isso reflete uma divisao de classes e uma
hierarquizac¢ao de direitos que ignora o fato de que somos
todos seres humanos e merecemos as mesmas oportuni-
dades e espacos.

Vivemos em uma sociedade que aliena nao apenas as
pessoas marginalizadas, mas também a si mesmas, negan-
do o direito de lutar e de expandir nossa atuagao nas diver-
sas esferas da atividade humana (Siqueira & Welter, 2024).

Para mim, essa luta foi profundamente dolorosa. Desde
cedo, precisei debater a minha identidade, muitas vezes
como uma forma de me proteger do preconceito e da rejei-
cao. Negociar quem eu era, em busca de aceitacao, tornou-
-se uma defesa para minimizar o sofrimento.

Quando finalmente entrei pela porta da Universida-
de, senti que estava quebrando um sistema que nao me
incluia. Ainda assim, naquele momento, nao me identifi-
cava como mulher, me apresentava como um “gay afemi-
nado”. Mesmo assim, esse gesto foi um confronto direto
ao sistema, um desafio as normas impostas. Sabia, porém,
gue essa era apenas a primeira etapa de uma luta maior,
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tanto pelainclusao quanto pela aceitacio de mim mesmae
da sociedade. Foi entdo que teve inicio um longo processo
interno de intensas transformacodes identitarias, em que,
para encontrar meu lugar na Pedagogia, precisava me co-
nhecer e me compreender primeiro como pessoa.

Meu processo de aceitacao e identificacdo comecou a
tomar forma dentro da universidade, onde os questiona-
mentos sobre quem eu era ganharam cada vez mais forca.
Durante muito tempo, o medo me torturou, me levando
a evitar a aceitacao da minha identidade. Contudo, tudo
mudou em uma aula marcante, quando um episédio de
constrangimento me levou a refletir profundamente so-
bre o meu eu.

Durante uma atividade, a professora fez um levanta-
mento dos alunos do género masculino na sala e mencio-
nou que havia dois. Ela ja havia percebido meu desconfor-
to ao ser tratada com pronomes masculinos, sendo inclu-
ida em categorias que nao correspondiam a minha iden-
tidade. Apesar disso, uma colega, sem maldade, acabou
me incluindo na contagem de meninos. Esse momento foi
extremamente constrangedor e doloroso para mim, mas
também serviu como um ponto de virada.

Apés a aula, a professora, com empatia e sensibilidade,
veio conversar comigo. Ela reconheceu minha dor e, com
cuidado, levantou a questiao de como eu gostaria de ser tra-
tada e identificada. Essa conversa abriu espago para que
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eu refletisse ainda mais sobre meu processo de aceitacao.
Outra professora, em um momento posterior, também de-
monstrou interesse e respeito ao me perguntar diretamen-
te como eu preferia ser tratada. Essas interacoes foram
fundamentais para que eu comecasse a enfrentar meus
medos e assumir minha identidade com mais coragem.

Durante esse periodo, percebi que o processo de tran-
sicdo de género nao é apenas fisico, mas também emocio-
nal, exigindo maturidade e cuidado. A sociedade, com
seus julgamentos constantes, me fez questionar se eu era
realmente uma mulher e o que significava “ser mulher”
para mim. Refleti sobre o medo de transicionar e, eventu-
almente, sentir que nao me encaixava, temendo que isso
pudesse deslegitimar uma causa tao importante.

Hoje, percebo na fala de Gabriela Medeiros em sua par-
ticipacaono Conversa com Bial, que o processo de transicao
é, muitas vezes, banalizado, utilizado por alguns como um
meio de monetizacdo ou autopromocéao (Medeiros, 2025,
4:30). Para mim, ser mulher vai além do fisico - esta na es-
séncia e nas atitudes. Cada passo que dou nesse caminho
é uma reafirmacao de quem eu sou e a busca pela minha
verdade é o que me fortalece.

Seguindo esse viés, destaco o pensamento de Simone
de Beauvoir (1967, p. 9) quando afirma que “néo se nasce
mulher, torna-se mulher”. Essa frase reflete a ideia de que
nao é o biolégico que determina o que é ser mulher, mas
sim um processo de construc¢ao social. Essa reflexdao me le-
vou a repensar o modo como a sociedade, ao longo do tem-
po, me fez acreditar que minha identidade deveria corres-
ponder aos conceitos tradicionais e biol6gicos impostos.
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Assim, eu sempre me vi como mulher, ainda que, por
nao ter nascido biologicamente, fosse levada a duvidar
ou questionar a legitimidade da minha identidade. Esse
pensamento de Beauvoir também me fez refletir que tudo
aquilo que se conceitua como “ser mulher” é, na verdade,
uma construcao social e ndo uma verdade absoluta. Reco-
nhecer isso foi essencial para entender que minha identi-
dade nao depende das defini¢oes impostas pela sociedade,
mas sim da forma como eu me percebo e me posiciono no
mundo.

Portanto, meu processo de inclusao foi constante e de-
safiador. Contudo, a empatia ainda existe: encontrei pes-
soas que souberam me acolher e assegurar o direito ao
uso do nome social. Por ser jovem, ainda nao tinha plena
consciéncia dos meus direitos, mas houve quem me aju-
dasse a entender e a me posicionar, mesmo em meio a luta
continua por ocupar espacos e ser reconhecida.

No dia 29 de janeiro de 2025, dia da Visibilidade Trans,
em uma matéria da pagina brasileira de Instagram @con-
tente.vc, foi publicado um texto discutindo os porqués da
disseminacdao de um panico moral que coloca as pessoas
transexuais como uma ameaca a formacao das criancas no
nosso pais, especialmente no que diz respeito as questoes
de género. De acordo com o texto, sem autoria definida:
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Primeiro, vamos combater algumas mentiras: nio existe
uma “agenda trans” em curso no Brasil. Pelo contrario, a
legislacdo brasileira é uma das mais conservadoras e atra-
sadas no que diz respeito aos direitos das pessoas LGBT-
QIAPN+. Prova disso sdo os inimeros projetos de lei que
buscam retroceder direitos ja conquistados por essa par-
cela da populacdo. Além do panico moral politico, ha tam-
bém a construcao de um imaginario que associa pessoas
trans e queer a uma suposta ameaca as criancas. Isso acon-
tece porque a infincia é uma pauta que sensibiliza tanto
progressistas quanto conservadores (ainda que de manei-
ras diferentes). No entanto, os dados sobre violéncia e abu-
so infantil ndo sustentam essas hipéteses, que, na maioria
das vezes, estao mais fundamentadas na transfobia do que
narealidade.

Podemos observar, que o discurso de édio reproduzido
socialmente e que instiga esse panico moral, sobretudo
nas midias digitais, torna alguns ambientes, como o curso
de Pedagogia, hostis e temiveis para mulheres trans. Meu
primeiro contato com a Educacao Infantil, durante um
trabalho da faculdade, me fez imaginar um cenério ater-
rorizante, pois, ha diversos fatores dentro da sala de aula
que nos fazem repensar nossa formacao. Como as criancgas
irdo nos enxergar? Serd que vdo nos aceitar? E os pais, mar-
cados por um conservadorismo rigido, conseguirdo lidar com
a diferenca ou continuardo impondo suas visdes como itnicas
e legitimas?

No entanto, foi a experiéncia com a Literatura Infan-
til em sala de aula me trouxe uma reflexdo importante:
as criancas sao acolhedoras e meigas. Elas nao se preocu-
pam com determinismos biolégicos, mas sim com a forma
como nos apresentamos e nos relacionamos com elas. Di-
ferente do que muitos acreditam, o preconceito nao nasce
com as pessoas, ele é ensinado. Quando algumas criancas
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e pais me chamaram de “professora”, percebi que sao os
adultos conservadores e a sociedade que perpetuam a dis-
criminacdo. A intolerancia ndo é natural, mas construida
ao longo da vida.

Logo, a literatura foi essencial para que eu pudesse me
construir enquanto professora e para que eu pudesse ex-
por minha subjetividade. Para além disso, foi como ter ao
meu dispor um artificio ladico para trabalhar asiniimeras
problematicas. Trabalhar com criancas usando os livros
foi significativo por que impactou na cria¢dao de uma lin-
guagem entre mim e elas, algo que foi ausente na minha
trajetéria pessoal. Desde crianca eu senti a falta de livrose
literaturas que falam sobre transformacoes como um per-
curso singular, disso nasceram as insatisfacoes e o desejo
de me ver nas representagoes que os livros trazem.

No entanto, ao ler o livro LECA, da autora Leticia Nas-
cimento, pela primeira vez eu enxerguei algo semelhante
a minha proépria existéncia: quando a protagonista fala
do processo de entender o seu género do modo saudavel e
auténtico. A obra traz um contexto em que a personagem
esta cheia de duvidas, travando lutas internas, mas mar-
ca também um compromisso consigo, deixando de lado as
imposicoes sociais e agarrando o trajeto singular que ela
precisa viver para se transformar. E uma leitura sobre o
pertencimento, a liberdade e o respeito a diversidade.

Por fim, deixo como ensinamento e vivéncia que nossas
acgoes e lutas fazem com que a revolucido aconteca. A ex-
periéncia dentro da educagdo, especialmente na Pedago-
gia, me fez enxergar que posso fazer a diferenca e que esse
espaco deve ser para todas as pessoas que desejam estar
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nele. O fazer pedagégico nio se trata apenas de “trabalhar
com EVA”, mas com seres humanos em sua fase inicial,
que precisam de cuidado e empatia. E também um traba-
lho que nos faz enxergar as necessidades educacionais das
criancas de outra forma e ndo somente a partir de um viés
conteudista.

Hoje, compreendo que estar no sistema de ensino é fa-
zer parte de um espaco de mudanca e que a realidade atual
exige um olhar voltado para a inclusdo de todos/as/es. As-
sim, ter utilizado a Literatura Infantil ndo apenas para ex-
pressar minha identidade, mas também para promover a
inclusao de todas as pessoas, foi algo que me fez enxergar
que é possivel ser eu no ambiente escolar, mesmo com to-
dos os medos e desafios de estar atuando no chao da salade
aula. Assim, parafraseando Paulo Freire (2024), a educa-
¢do é um ato de amor, por isso, um ato de coragem, e isso
me faz refletir sobre a importancia de ter amor e coragem
para lutar contra o preconceito, pois a educac¢ao é mesmo
essa ferramenta poderosa de transformacao.

A experiéncia relatada demonstra que, apesar das bar-
reiras impostas pelo preconceito, as criancas enxergam
o ser humano além das imposi¢oes biologicas e sociais, o
que evidencia que o preconceito é um aprendizado e nao
uma caracteristica inata. A Literatura Infantil, utilizada
como ferramenta de expressao e inclusao, reforca o papel
da educa¢ao como um ato de amor e coragem, como ja di-
zia Paulo Freire (2024). Dessa forma, reafirma-se que a luta
por uma educacao mais inclusiva deve ser continua, pois
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somente com coragem, empatia e resisténcia sera possivel
construir um futuro em que todos tenham seu espaco ga-
rantido e respeitado. A educagao nao pode ser privilégio
de alguns, mas sim um direito acessivel a todas as identi-
dades, contribuindo para uma sociedade mais justa e aco-
lhedora.
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